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РЕФЕРАТ
	Есеп 55 б.,  пайдалынылған бастау көздер 26, қосымша 2 
БАСҚАРУ ТЕХНОЛОГИЯСЫ, ОҚУ ЖЕТІСТІКТЕРІН БАҒАЛАУ, ПОРТФОЛИО, МЕКТЕП ІШІЛІК БАҚЫЛАУ, БІЛІМ БЕРУ САПАСЫН БАСҚАРУ МОНИТОРИНГІСІ.
Зерттеу обьектісі ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалау үрдісі.
Жұмыстың мақсаты: ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқужетістіктерін бағалау үрдісінің технологиясын жасау. 
Жұмысты жүргізудің әдісі: ерекше білім беру қажеттілігі бар білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалау  үрдісінің технологиясын жасау; қолда бар білім берудің түрлі жүйесінде  ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқу жетістіктерін  зерттеу инструментін жасау;
Жұмыстың нәтижелері: Категория бойынша ерекше білім беруді қажет ететін білім алушыларыдң қатысуымен арнайы (ерекше) емтихандарды қолдану бойынша халықаралық тәжірибе зерттелінді;  Ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқу жетістіктерін басқару нәтижелерін қолдану механизмдері зерттелінді: мектеп ішілік басқару, қоғамдық эксперзиза, білім беру сапасы, лицензиялау, білім беру сапасын мониторингтеу (бөлім 2 әдістемелік нұсқаулық «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»). Арнайы білім беру  қызметтерінің саапсын бағалау тәжірибесі зерттелінді («Оценка учебных достижений обучающихся с ООП» оқулығының электронды нұсқасы; бөлім 3 әдістемелік нұсқаулық «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»). Ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалау үрдісін басқарудың технологиясы сипатталған. 
Жоба Абая атындағы Қазақ Ұлттық Педагогикалық Университеті базасында орындалуда. (әдістемелік нұсқаулық «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»). Аталмыш кезеңдегі нәтижелердің ғылыми жаңалығы «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг» атты әдістемелік нұсқаулық пен «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП» атты оқулықтың электронды нұсқасы шығарылды.
	Негізгі құрылымдық және техникалық экономикалық көрсеткіштер: ерекше білім беруді қажет ететін білім алушыларддың оқу жетістіктерін бағалау технологиясының негізгі компоненттері; ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалалу технологиясының компоненттерінің механизмдері мен мазмұны анықталды. Ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалау үрдісін басқару технологиясының компоненттері (концептуальды, мазмұндық, процессуальды, тұлғалық)  мен оқу жетістіктерін бағалауддың портфолиосын туындату алгоритмі анықталды. 
	Енгізу дәрежесі: арнайы және түзету мектептерінің оқу жоспарының түзетшілік компоненті бойынша ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалаау бойынша электронды портфолио туындату алгоритмі  мен ерекше білім беруді қажет ететін білім алушлардың оқу жетістіктерін бағалау технологиясы жасалынды.  
	Нәтижелілігі: портфолио ерекше білім беруді қажет ететін білім алушылардың оқу жетістіктерін бағалаудың альтернативті формасы ретінде тұлғалық-бейімдеушілік білім беру үрдісін құрудағы бірқатар міндеттерді шешуге мүмкіндік береді:  біріншілік кемістікті жою жолындағы  өсу мен өзгерістерді тіркеп, белгілі уақыт аралығында білім беру бағдарламасын меңгеруін тіркеп, оқу және түзетушілік мақсаттарды қолдап,  білім алушылар, мұғалімдер мен ата - аналар тарапынан орындалатын барлық жұмыс спектрін ашып, жылдан жылға оқу үрдісінің үздіксіздігін қамтамасыз етіп, қабілеттер мен дағдылар диапазонын көрсетеді.  
 Қолдану аймағы арнайы және инклюзивті мектептер.

















РЕФЕРАТ 
	Отчет 55 с., список использ.источн.26, приложения 2
ТЕХНОЛОГИЯ УПРАВЛЕНИЯ, ОЦЕНКА УЧЕБНЫХ ДОСТИЖЕНИЙ, ПОРТФОЛИО, ВНУТРИШКОЛЬНЫЙ КОНТРОЛЬ, МОНИТОРИНГ КАЧЕСТВА ОБРАЗОВАНИЯ
Объектом исследования является процесс оценивания учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями. 
Цель работы состоит в разработке технологии процесса оценивания учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями. 
Методы исследования изучение и анализ механизмов  использования результатов контроля успеваемости обучающихся  для проведения процедур: внутри школьного контроля, качества образования; лицензирования; мониторинга качества образования.
Полученные результаты и новизна:
 Изучена мировая практика по применению  специальных (особых) условий проведения экзаменов с участием лиц с ООП по категориям. Была подготовлена аналитическая записка по разработке индивидуального маршрута обучающегося в контексте его жизненных потребностей, интересов и склонностей. 
Изучены механизмы использования результатов контроля успеваемости обучающихся  для проведения процедур: внутри школьного контроля, общественной экспертизы, качества образования; лицензирования; мониторинга качества образования (раздел 2 «Методических рекомендаций  по оценке учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»).  
Изучен опыт оценки качества специальных образовательных услуг (электронный вариант учебного пособия «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП»; раздел 3 «Методических рекомендаций  по оценке учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»). Описана  технология управления процессом оценки учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями («Методические рекомендации  по оценке учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»).
	Научная новизна результатов на данном этапе заключается в том, что подготовлен электронный вариант учебного пособия «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП» и «Методических рекомендаций по оценке учебных достижений в контексте качества специальных образовательных услуг». 
Основные конструктивные  и технико экономические  показатели: определены основные компоненты технологии оценивания учебных достижений обучающихся с ООП; содержание и механизмы функционирования компонентов технологии оценивания учебных достижениями обучающихся с ООП Были определены компоненты (концептуальный, содержательный, процессуальный, личностный) технологии управления процессом оценки учебных достижений и алгоритм создания портфолио учебных достижений  обучающихся с ООП.
Степень внедрения: разработана технология оценивания учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями и алгоритм создания электронного портфолио по оценке учебных  достижений обучающихся с ООП по коррекционному компоненту учебного плана специальных и коррекционных школ. 
	Эффективность: алгоритм создания портфолио как альтернативная система оценивания обучающихся с ООП позволяет решить ряд задач в построении личностно-ориентированного образовательного процесса: фиксирует изменения и рост на пути преодоления первичного дефекта, а также в освоении образовательных программ за определенный период времени, поддерживает учебные и коррекционные цели, поощряет результаты учащихся, преподавателей и родителей раскрывает весь спектр выполняемых работ, обеспечивает непрерывность процесса обучения от года к году, показывает диапазон навыков и умений.
	Область применения: специальные и инклюзивные школы.
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[bookmark: _GoBack]ТЕРМИНЫ И ОПРЕДЕЛЕНИЯ
В настоящем отчете о НИР применяют следующие термины с соответствующими определениями:
	Дескриптор
	–  характеристика, описывающая действия при выполнении заданий 

	Индивидуальные учебные достижения обучающихся
	 – результат развития его личности в процессе обучения, устанавливаемый на момент оценивания и характеризующийся, сформированными у обучающихся, планируемыми результатами освоения образовательной программы соответствующего уровня общего образования: личностные, метапредметные и предметные, достигнутым обучающимся в образовательном процессе в одной из образовательных организаций или при самостоятельном обучении по утвержденной программе

	Критериальное оценивание
	– процесс соотнесения реально достигнутых обучающимися результатов обучения с ожидаемыми результатами обучения на основе выработанных критериев

	Критерий оценивания
	– признак, на основании которого проводится оценка учебных достижений обучающихся

	Лица (дети) с особыми образовательными потребностями
	– лица, которые испытывают постоянные или временные трудности в получении образования, обусловленные здоровьем, нуждающиеся в специальных, общеобразовательных учебных программах и образовательных программах дополнительного образования

	Лицензирование
	– процесс получения разрешения на ведение определенной коммерческой, производственной, образовательной или иной деятельности. Данные разрешения выдаются государственными органами. В настоящий момент несколько десятков видов работ и услуг в нашей стране подлежат обязательному лицензированию

	Механизмы оценивания
	– это основное средство и этап измерения достижений и диагностики проблем обучения, позволяющее определять качество образования

	Мониторинг качества образования
	– форма организации, сбора, хранения, обработки и распространения информации о деятельности педагогической системы, обеспечивающая непрерывное слежение за её состоянием и прогнозирование её развития по важным образовательным аспектам на национальном, региональном и местном (включая школы) уровнях

	Отметка
	это символ, условно-формальное, количественное выражение оценки учебных достижений учащихся в цифрах, буквах или иным образом.

	Оценивание
	– это процесс наблюдения за учебной и познавательной деятельностью учащихся, а также процесс описания, сбора, регистрации и интерпретации информации об ученике с целью улучшения качества образования. Цель, задачи, предмет, объект, принципы, методы, формы и инструменты оценивания должны быть понятны всем субъектам образовательного процесса - администрации школы, учителям, родителям и самим учащимся

	Оценка
	– это результат процесса оценивания, деятельность или действие по оцениванию, качественная информация обратной связи

	Портфолио
	–  это способ фиксирования, накопления и оценки индивидуальных достижений обучающихся с ООП

	Специальное образование
	- система условий, которые создает государство для лиц, имеющих специальные образовательные потребности, с целью обеспечения им равных возможностей в получении образования посредством ликвидации физических, финансовых или психологических барьеров, которые исключают или ограничивают участие этих лиц в жизни общества. Специальные (коррекционные) образовательные учреждения - учреждения, предназначенные для детей, подростков и взрослых с различными аномалиями психофизического развития

	Специальные образовательные условия
	–  условия для получения специального образования, включая технические и иные вспомогательные средства, а также медицинские, социальные и иные услуги, без которых невозможно освоение образовательных программ детьми с ограниченными возможностями

	Специальные условия для получения образования
	- условия, включающие специальные учебные программы и методы обучения, технические и иные средства, среду жизнедеятельности, а также медицинские, социальные и иные услуги, без которых невозможно освоение общеобразовательных учебных и образовательных программ лицами (детьми) с особыми образовательными потребностями

	Технология оценивания
	– это технология действия в ситуациях оценивания, описываемая в виде правил действия для каждого вида случаев: «что оценивать», «кто оценивает», «когда оценивать», «где фиксировать результаты», «по каким критериям оценивать»

	Учебные достижения
	–  это оценивание качества освоения образовательных программ (достижения учащимися планируемых образовательных результатов), важнейший элемент образовательного процесса













ВВЕДЕНИЕ
Определяя новый политический курс развития нации, в качестве одной из первостепенных целей развития нашего государства, Первый Президент Республики Казахстан Н.А. Назарбаев в Стратегии «Казахстан - 2050» выдвинул «…создание современных и эффективных систем образования и здравоохранения» [1]. 2016 год был ознаменован ратификацией Казахстаном «Конвенции о борьбе с дискриминацией в области образования» и «Конвенции о правах инвалидов» [2,3]. Все положения данных Конвенций обозначены в законодательстве страны, в том числе, в Законе Республики Казахстан «Об образовании» и «Государственной программе развития образования и науки РК на 2016-2019 годы» [4,5]. Доступность качественного обучения для всех, на основе полного равенства, в зависимости от способностей и желания каждого, реализуется на всех уровнях: государственном, в частном секторе и гражданской общественностью страны. Известно, что в современном цивилизованном мире, отношение к уязвимым слоям населения является градиентой культурного развития страны, духовности нации.
Интеграция обучающихся с особыми образовательными потребностями в социум и консультационное сопровождение родителей являются частью образовательной политики РК на протяжении последних 10-ти лет [6].  Значимость вопроса сохраняется по сей день, в связи с нерешенностью ряда проблем, отмеченных в ГПРО (далее - Программа), а именно: 
- только в 30,7 % школ созданы соответствующие условия инклюзии; возможность обучаться в общеобразовательной школе получили лишь 27 % детей с особыми образовательными потребностями;
- не совершенен менеджмент и мониторинг успешности обучения в специальном и инклюзивном образовании: внешняя оценка учебных достижений не позволяет своевременно выявлять и поддерживать учащихся с низкой успеваемостью, к числу которых, в большинстве случаев, относятся обучающиеся с ООП;
- пятибалльная система оценивания не отражает реальный уровень знаний обучающихся с ООП; она не позволяет разработать индивидуальную траекторию обучения с учетом имеющихся трудностей, мотивировать обучающихся на устранение пробелов в усвоении учебной программы;
- выпускные экзамены не замеряют языковые компетенции, не предусматривают оценивание уровня сформированности умений и навыков школьника 21 века, которые необходимы в непостоянном, неопределенном, сложном и противоречивом мире. Инструментарий оценки учебных достижений требует содержательного переформатирования;
- безбарьерная среда обучения (включая процедуру сдачи экзаменов) создана далеко не во всех регионах страны. Так, в вузах Акмолинской, Алматинской, Западно-Казахстанской, Карагандинской, Костанайской и Южно-Казахстанской областей, городов Астаны и Алматы обучается 570 студентов с особыми образовательными потребностями, но при этом, на законодательном уровне, не выработаны механизмы их трудоустройства, которые бы учитывали реальный уровень учебных достижений к моменту окончания вуза.
Результатом актуализации данной проблемы стало включение соответствующей статьи в Закон РК «Об образовании», согласно которой мониторинг является неотъемлемым компонентом системы образования и определяется как «систематическое наблюдение, анализ, оценка и прогноз состояния и динамики изменений результатов и условий осуществления образовательных процессов…».
Важными шагами для реализации этой политики стала работа в таких направлениях, как создание национальной системы оценки качества образования; совершенствование форм и методов оценивания учебных достижений учащихся.
Таким образом, на сегодняшний день одним из приоритетных направлений модернизации системы образования является развитие системы оценки качества образования и одного из его важнейших элементов - системы оценки индивидуальных учебных достижений обучающихся, включая обучающихся с особыми образовательными потребностями. 
Достоверность оценки индивидуальных учебных достижений обучающихся позволяет:
1) проводить анализ педагогических действий, 
2) вырабатывать и принимать соответствующие педагогические решения в системе общего образования.
Разработка новых стандартов образования, обновление содержания образования, осуществляемые в настоящее время в РК,  выявили научные и методологические проблемы, связанные с системой оценивания учебных  достижений (результатов образования) обучающихся. Одну из таких проблем составляет научно-методическое обеспечение процесса оценивания учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями. 
В общегосударственном масштабе разработка и реализация технологии процесса оценивания учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями послужит созданию в РК «системы инклюзивного обучения, обеспечивающей соответствующий уровень образования и социализации для детей и взрослых с ограниченными возможностями в развитии», запланированной к 2020 году, что означает:
1) повышение конкурентоспособности казахстанского образования и науки;
2) повышение качества человеческого капитала;
3) обеспечение социальных и правовых гарантий качества жизни уязвимых групп граждан;
4) инвестиционную поддержку образования и науки со стороны международных организаций и работодателей;
5) новые эффективные методы управления в образовании, включая систему подушевого финансирования образовательного процесса на основе оценки индивидуальных образовательных потребностей обучающихся с ООП;
6) доступность, привлекательность, качество и открытость сферы образования.
Методологической основой данного научного проекта являются технологии критериально-ориентированного обучения (В.П. Беспалько, Б.Блум, Дж.Керолл) согласно которых, в качестве постоянного, фиксированного параметра исследования, необходимо выделять именно результаты обучения, в сочетании с вариативными условиями процесса освоения программ и процедурой оценки достижений обучающихся (время, способ подачи информации, способ демонстрации знаний, применение дополнительных средств и др.)
Метод и методология исследования включают изучение и анализ механизмов  использования результатов контроля успеваемости обучающихся  для проведения процедур: внутри школьного контроля, качества образования; лицензирования; мониторинга качества образования.
Результаты работы:
1) Изучена мировая практика по применению  специальных (особых) условий проведения экзаменов с участием лиц с ООП по категориям. Была подготовлена аналитическая записка по разработке индивидуального маршрута обучающегося в контексте его жизненных потребностей, интересов и склонностей.
         2) Изучены механизмы использования результатов контроля успеваемости обучающихся  для проведения процедур: внутри школьного контроля, общественной экспертизы, качества образования; лицензирования; мониторинга качества образования (раздел 2 «Методических рекомендаций  по оценке учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»). 
         3) Изучен опыт оценки качества специальных образовательных услуг (электронный вариант учебного пособия «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП»; раздел 3 «Методических рекомендаций  по оценке учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»).
        4) Описана  технология управления процессом оценки учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями («Методические рекомендации  по оценке учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг»).)
          Научная новизна результатов на данном этапе заключается в том, что подготовлен электронный вариант учебного пособия «Оценка учебных достижений обучающихся с ООП» и «Методических рекомендаций по оценке учебных достижений в контексте качества специальных образовательных услуг». 























ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ ОТЧЕТА О НИР

1 Анализ понятия и структуры учебных достижений обучающихся в РК
Согласно ГОСО начального общего, основного общего и среднего общего образования РК, Национального плана действий по формированию функциональной грамотности школьников и Государственной Программы развития образования в РК на 2016-2019 годы, [5] к учебным достижениям  относятся, формируемые у обучающихся, планируемые результаты освоения образовательной программы соответствующего уровня общего образования: личностные, метапредметные и предметные. В настоящее время, согласно Системе критериального оценивания, рекомендуемой НАО имени Алтынсарина для использования в учебном процессе с участием обучающихся с ООП, в качестве результатов образовательного процесса должны стать семь ключевых компетенций, носящих надпредметный, универсальный характер и характеризующих обучающихся как целостных личностей с правильно сформированными мировоззрением, жизненной позицией, траекторией индивидуального развития:
1)  Социальная компетенция проявляется в способности к социальному взаимодействию 
2)  Личностная компетенция проявляется в способности к самопознанию, развитию необходимых современному человеку личностных качеств; в осознании своей роли в обществе и постижении предназначения; в умении принимать правильные решения в сложившейся ситуации; в стремлении к самообразованию, самореализации и саморазвитию. 
3) Гражданская компетенция проявляется в сформированности активной гражданской позиции, высоких патриотических чувств; в готовности к служению Родине и защите ее интересов; в умении давать оценку происходящим социальным событиям, принимать решения в разнообразных жизненных ситуациях с учетом интересов государства, уважения к истории, культуре, традициям и другим ценностям казахского народа и других этносов, проживающих на территории Казахстана. 
4)  Управленческая компетенция означает умение принимать решения в различных жизненных ситуациях; использование знаний в практической деятельности, творческой переработке полученной информации.
5) Информационная компетенция проявляется в умении самостоятельно искать, анализировать, обрабатывать, классифицировать, синтезировать, преобразовывать, использовать, сохранять и передавать информацию, использовать ее в учебной деятельности.
6)  Технологическая компетенция отражается в умении применять современные информационно-коммуникационные технологии в проектировании исследований в рамках учебной и научно-исследовательской деятельности.
7) Коммуникативная компетенция проявляется в способности к устной, письменной продуктивной коммуникации на казахском, русском и английском (иностранном) языках.
Изучение литературы и нормативных документов показывает, что уровень сформированности компетенций должен определяться в ходе внутришкольного контроля или внешних диагностик. Показателен в этом смысле опыт Назарбаев Интеллектуальных школ. [7] Диагностическое тестирование «на входе» учащихся 1 классов позволяет определить показатели качества знаний каждого ученика (индивидуальные отчеты) и служит механизмом более эффективного воздействия на процесс формирования индивидуальной образовательной траектории. Основываясь на результатах диагностического тестирования «на входе», учителям следует:
1) должным образом проинформировать учащихся и их родителей, тем самым прививая чувство ответственности и развивая навыки саморегуляции;
2) для более качественной подготовки учащихся учителю начальных классов рекомендуется: 
- Организовать целенаправленную поддержку каждому ученику в результате детальной интерпретации индивидуальных отчетов. 
- Учить учащихся приёмам самоконтроля, умению оценивать результаты выполненных действий.
- Больше внимания уделять развивающим играм на уроках «Математики» и «Обучения грамоте». Это позволит проследить связь между мышлением и языком (составлять слова, подбирать антонимы, синонимы, сравнивать предметы и ориентироваться в пространстве)
- Систематически проводить индивидуальную работу с детьми, имеющими трудности во время адаптационного процесса: вести лист наблюдения, ввести номинации, символы «За лучший ответ», «За лучшую презентацию» и т.д. 
- Подробно и наглядно объяснять учебный материал для того, чтобы ученик не испытывал трудности в усвоении материала, успешно решал усложненные задачи. 
- Больше внимания уделять формированию и развитию у детей общеучебных «надпредметных» умений. Наиболее важно умение бегло, осознанно и выразительно читать, используя современные педагогические технологии и методики (чтение «жужжащее», беззвучное артикуляционное, громким шёпотом, применение ритмической основы при скорочтении и пр.).
- Развивать память учащихся, используя технологии эйдотехники, способствующие более благоприятному речевому развитию, раскрывающие эмоциональное состояние ребенка, развивающие ассоциативное мышление, память, внимание. 
- Обеспечить детальную, кропотливую работу с текстами, особенно художественными. Использовать максимальное число каналов получения информации (слуховой, зрительный, моторный). Обратить внимание учащихся на особенности текста, учить их отмечать карандашом по ходу чтения ключевые слова, фразы, значимые разделы. 
- Систематически использовать пропедевтические творческие и информационные опережающие задания для пар, команд, отдельных 24 детей. Некоторые задания могут быть подготовлены совместно с родителями. На каждом уроке уделять внимание развитию речи учащихся, умению вести диалог, дебаты, публичные выступления, говорить шепотом. 
- Учителю меньше времени проводить у доски. Чаще исполнять роль эксперта, консультанта. Работать в командах с детьми, оказывая посильную помощь тем учащимся, которые в ней нуждаются. В целом результаты диагностического тестирования «на входе» учащихся 1 классов по всем предметам определяют достаточный уровень, позволяющий учащимся продолжить образование на последующих этапах обучения
Таким образом, под индивидуальными учебными достижениями обучающегося  в современной педагогике понимается результат развития его личности в процессе обучения, устанавливаемый на момент оценивания и характеризующийся сформированными у обучающихся планируемых результатов освоения образовательной программы соответствующего уровня общего образования: личностные, метапредметные и предметные, достигнутым обучающимся в образовательном процессе в одной из образовательной организации или при самостоятельном обучении по утвержденной программе.









































2  Мировая практика применения специальных (особых) условий проведения экзаменов с участием лиц с ООП по категориям
Цель данного раздела исследования - освещение мировой практики применения специальных (особых) условий проведения экзаменов с участием лиц с ООП (по категориям нарушения).
Важно отметить, что еще в 2006 году в рамках совместного проекта МОН РК и Всемирного Банка «Знать, чтобы управлять» был проведен анализ ситуации и разработаны рекомендации по двум ключевым для построения системы мониторинга и оценки (М&О) сферам: образовательная статистика и система оценки учебных достижений учащихся. В рамках проекта было также проведено социологическое исследование с целью изучения мнения общественности относительно действующей в Казахстане системы оценки учебных достижений обучающихся. 
Концентрированным результатом этой дискуссии стало включение соответствующей статьи в Закон РК «Об образовании», согласно которой мониторинг является неотъемлемым компонентом системы образования и определяется как «систематическое наблюдение, анализ, оценка и прогноз состояния и динамики изменений результатов и условий осуществления образовательных процессов».
Важными шагами для реализации этой политики стала работа в таких направлениях, как создание национальной системы оценки качества образования; совершенствование форм и методов оценивания учебных достижений учащихся.
Одним из практических механизмов реализации этой задачи в системе образования РК стало внедрение в 2012 году внешней оценки учебных достижений (ВОУД) - выборочного мониторингового обследования учащихся 4-х и 9-х классов школ и студентов 2-го курса высших учебных заведений.
На сегодня ВОУД является важным элементом формирующейся в Казахстане национальной системы оценки качества образования. Опыт, накопленный за период его реализации (с марта 2012 года по настоящее время) активно используется для совершенствования этого - в целом нового для системы образования страны - вида оценки учебных достижений обучающихся.
Здесь важно отметить, что практика проведения мониторинговых обследований учебных достижений обучающихся в Казахстане до внедрения ВОУД носила спорадический характер и инициировалась, как правило, в рамках различных международных проектов.
Однако и сегодня  ВОУД  и другие формы оценки учебных достижений казахстанского образца организованы, преимущественно, с учетом «знаниевого» подхода. К примеру, при мониторинге учебных достижений учащихся в организациях ТиПО, где доминирует знаниевый подход, оценка базируется на нормативных критериях и общепринятых правилах, высокой частоте контроля, где итоговая отметка выводится как среднеарифметическое текущих отметок, а также используется пятибалльная шкала отметок. При этом колледжи  вправе самостоятельно устанавливать критерии текущей оценки, но не в состоянии сформулировать их так, чтобы они выходили за концептуальные рамки (технической рамки) и могли использоваться на уровне системы. Как видим, существующие формы оценки учебных достижений обучающихся не позволяют создать эффективную систему оценки на национальном уровне, а существующая электронная система учета «e-learning» в некоторых организациях образования лишь усложнила их работу. 
Все это свидетельствует о том, насколько важно в системе текущего контроля учебных достижений обучающихся  иметь ясные «критерии», которые исходят от ясно сформулированных «целей» на национальном уровне, где разрабатываются «индикаторы» и совершенствуются «мероприятия». Такой подход позволил бы создать механизм «сбора данных», где каждый преподаватель имел бы возможность пользоваться аналитическими материалами   по текущему оцениванию, результатами прошлых экзаменов и инструкциями для улучшения успеваемости обучающихся.
Таким образом, проведенный анализ позволил говорить об отсутствии на национальном уровне ясной цели, задач, результатов, индикаторов, средств верификации  для отслеживания тех мероприятий, которые прописаны в Типовых правилах проведения текущего контроля успеваемости.
В целом, анализ существующей практики оценивания  учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями в РК показал несовершенство менеджмента и мониторинга учебных  достижений (результатов образования, успешности обучения) в специальном и инклюзивном образовании:
- так, внешняя оценка учебных достижений не позволяет своевременно выявлять и поддерживать учащихся с низкой успеваемостью, к числу которых в большинстве случаев относятся обучающиеся с ООП; 
- пятибалльная система оценивания не отражает реальный уровень знаний обучающихся (с ООП); она не позволяет разработать индивидуальную траекторию обучения с учетом имеющихся трудностей, мотивировать обучающихся на устранение пробелов в усвоении учебной программы; 
- выпускные экзамены не замеряют языковые компетенции, не предусматривают оценивание уровня сформированности умений и навыков школьника 21 века, которые необходимы в непостоянном, неопределенном, сложном и изменяющемся мире;
- отсутствие четкой нормативно-методической основы проведения текущего оценивания   является причиной бессистемного характера процедуры и ее содержания;
- анализ показал, что отдельные организации образования «инициируют» избыточные оценочные процедуры, которые также не системны и не урегулированы на республиканском уровне. Соответственно, такое оценивание (например, оценка знаний  в начале обучения) не обеспечено необходимой методической базой;
- инструментарий оценки учебных достижений требует содержательного переформатирования и др. [12].
Сравнительный анализ зарубежных систем оценки учебных достижений дает наглядное представление о двух разных подходах к тому, что учитывается и что оценивается (т.е. что важно), в разных системах образования: казахстанской и зарубежных. 
В США, например, не существует единого образовательного стандарта, учебного плана, единой системы тестирования и других важных атрибутов централизованной системы образования. В США, как известно, каждый штат, муниципалитет, а также различные частные и общественные организации, являющиеся учредителями образовательных учреждений, сами несут ответственность за организацию образовательного процесса, установление стандартов и финансирование. Основная роль национального департамента образования ограничивается проведением общественного диалога по ключевым вопросам образования (равенство, доступ, повышение результатов обучения и т.п.) и финансированием через гранты штатам, школам и колледжам реализации некоторых правительственных инициатив. В области оценки качества результатов обучения школьников в стране существует несколько оценочных процедур, часть из которых реализуется сугубо на уровне штатов, а часть – на национальном уровне.
Следует сказать об обязательном тесте на уровне штата. В соответствии с принятым федеральным законом «Ни одного отстающего ребёнка» (No Child Left Behind Act of 2001) каждый штат должен установить собственные стандарты обучения школьников, а также разработать и проводить ежегодный тест для оценки результатов обучения по математике и чтению учащихся 3-8 классов. Используемые тесты отслеживают ежегодный прогресс школ и штатов в достижении установленных стандартов различными группами учащихся (по уровню доходов семьи, степени владения английским языком, наличием специальных образовательных потребностей, этническим группам). 
[bookmark: _Hlk521833509][bookmark: _Hlk521833482][bookmark: _Hlk521833520][bookmark: _Hlk521833681][bookmark: _Hlk521833935][bookmark: _Hlk521833947][bookmark: _Hlk522529338][bookmark: _Hlk521836202]Заслуживает внимания правовая основа оценки учащихся с ООП, действующая в Польше. Политическая трансформация в Польше и влияние западной научной мысли привели к значительным изменениям в подходах к людям с ограниченными возможностями здоровья и философии образования в конце XX века. До начала 1990-х годов в стране существовали две отдельные системы образования: одна - для учащихся с нормальным развитием, а другая - для учащихся с ограниченными возможностями здоровья (с инвалидностью). В 1993 году в результате усилий некоммерческих организаций, объединений родителей детей с отклонениями в развитии был принят правовой акт, который послужил основой для создания интеграционных школ и детских садов, где учащиеся с ограниченными возможностями здоровья могли учиться в одном классе с учениками, не являющимися инвалидами. Таким образом, 1993 год является символической датой, означающей слияние двух отдельных образовательных путей.
Специфика организации работы в интеграционных    учреждениях заключается в: 
[bookmark: _Hlk527010207][bookmark: _Hlk521835519]a) создании классов до 20 учеников в соотношении: в классе один ученик с нарушениями развития и четыре ученика без проблем в развитии;
[bookmark: _Hlk521835629][bookmark: _Hlk521836275]б) адаптации форм, методов, средств и содержания программ, соответствующих потребностям учащихся с ООП;
[bookmark: _Hlk521835961]в) проведении занятий/уроков двумя учителями одновременно — ведущим и поддерживающим (специальным педагогом/дефектологом).
[bookmark: _Hlk521770959]В настоящее время обучение в Польше учеников с особыми образовательными потребностями регулируется рядом правовых актов, наиболее важные из которых следующие:
1) Закон от 7 сентября 1991 года о системе образования (Журнал Законов 2016 года, статья 1943 с поправками);
2) Закон от 14 декабря 2016 года об образовательном праве (Журнал Законов 2017 года, пункт 59, пункт 949);
3) Конвенция о правах ребёнка, принятая Генеральной Ассамблеей Организации Объединённых Наций 20 ноября 1989 года (Журнал Законов 1991 года № 120, пункт 526 с внесёнными в неё поправками);
4) [bookmark: _Hlk521950196][bookmark: _Hlk521950390]Постановление Министерства народного образования от 9 августа 2017 года об условиях организации обучения, воспитания и ухода за детьмии подростками с ограниченными возможностями здоровья (инвалидами[footnoteRef:1]*), с социальной дезадаптацией и находящимися под угрозой социальной дезадаптации (Журнал Законов 2017 года, пункт 1578); [1: ] 

5) Постановление Министерства народного образования от 9 августа 2017 года об индивидуальной обязательной  дошкольной подготовке детей и индивидуальном обучении детей и молодёжи (Журнал Законов 2017 года, пункт 1616);
6) Постановление министра народного образования от 9 августа 2017 года о принципах организации и оказания психологической и педагогической помощи в общественных детских садах, школах и учреждениях (Журнал Законов 2017 года, пункт 1591);
7) [bookmark: _Hlk521836812]Постановление Министерства народного образования от 17 марта 2017 года о детальной организации общественных школ и общественных детских садов (Журнал Законов 2017 года, пункт 649);
8) [bookmark: _Hlk521842100]Постановление министра народного образования от 10 июня 2015 года о (…) условиях и порядке оценки, классификации и продвижения учеников и слушателей в общественных школах (Журнал Законов 2015 года, пункт 843).
Ученику с ООП предоставляется бесплатная психологическая и педагогическая помощь в детских садах, школах и других учреждениях, которая заключается в: 
· выявлении и удовлетворении потребностей учащихся в развитии и образовании; 
· определении индивидуальных психофизических способностей ученика;
· выявлении экологических факторов, влияющих на его работу в школе;
· поддержке развития потенциала ученика;
· [bookmark: _Hlk521838006]создании условий для его активного и полного участия в жизни школы, в социальной среде;
· [bookmark: _Hlk521838042][bookmark: _Hlk527010487]поддержке родителей и учителей в решении образовательных и дидактических проблем и развитии их образовательных навыков с целью повышения эффективности помощи, предоставляемой ученикам [8; 9].
Учащиеся с ограниченными возможностями здоровья (инвалиды) - это первая, указанная выше, группа детей с особыми образовательными потребностями. Если в процессе обучения и воспитания им требуются специальная организация и специальные методы обучения, тогда психолого-педагогический центр консультирования на основании диагноза выдаёт соответствующее решение о необходимости специального образования [10].
[bookmark: _Hlk521838690]В числе учеников с ограниченными возможностями здоровья, которые могут получить такой документ: глухие, слабослышащие; слепые, слабовидящие; дети с нарушениями опорно-двигательного аппарата, в том числе с афазией; с лёгкой, умеренной и значительной интеллектуальной недостаточностью; с аутизмом (включая синдром Аспергера); со сложными нарушениями.
[bookmark: _Hlk521841082][bookmark: _Hlk521841070][bookmark: _Hlk521841045][bookmark: _Hlk521840648][bookmark: _Hlk521841360][bookmark: _Hlk521840775][bookmark: _Hlk521840798][bookmark: _Hlk521840560][bookmark: _Hlk521840895]В постановлении Министерства народного образования от 9 августа 2017 года [11] подчёркивается, что обучение, воспитание и уход за учениками с ограниченными возможностями здоровья должно осуществляться в рамках интеграции с учащимися, не являющимися инвалидами, в детских садах, дошкольных отделениях начальных школ, других формах дошкольного или школьного образования по месту, находящемуся в районе постоянного проживания семьи ученика. Постановление не предусматривает организацию специальных детских садов и специальных отделений в общедоступных детских садах для учащихся с лёгкой интеллектуальной недостаточностью: они охвачены общим образованием со сверстниками без нарушений.
[bookmark: _Hlk521952703][bookmark: _Hlk521952618][bookmark: _Hlk521948516][bookmark: _Hlk521951911]В Польше учащиеся с особыми образовательными потребностями, в том числе ученики с ограниченными возможностями здоровья (инвалиды) были включены в систему общего образования, так называемый мейнстрим, в начале 90-х годов ХХ века. Документом, который даёт право этим ученикам на специальную организацию и специальные методы обучения, является решение психолого-педагогического центрa консультирования о необходимости специального образования. Специальное образование может быть организовано в трёх типах общественных учреждений: общедоступных, интеграционных и специальных. Все учащиеся, имеющие решение о необходимости специального образования, занимаются по индивидуальным терапевтическим и образовательным программам. 
Как видим, оценка школьных достижений учеников с  ООП в Польше имеет две формы: качественную (в устном или письменном виде) и количественную (по шкале от 1 до 6). Ученики сo сложными нарушениями, интеллектуальной недостаточностью в умеренной или значительной степени, оцениваются по другим правилам - только качественно на основе индивидуального прогресса и работы.
В России   экзамены с участием лиц с ООП проводятся на основе Положения о системе оценивания знаний и достижений обучающихся с ООП, и направлены на проверку соответствия знаний обучающихся с ООП, с различной степенью тяжести дефекта, требованиям программ глубины и прочности полученных знаний, умения их применять в практической деятельности, необходимой для социальной адаптации и интеграции в общество. 
К процедуре контроля достижений обучающихся с ООП, как и в отношении обучающихся вообще, применяется критериальное оценивание
Согласно критериального оценивания:
 - оценка представляет собой процесс определения качественных и количественных показателей теоретической и практической подготовки обучающихся к существующим оценочным требованиям;
- отметка - это количественная оценка знаний, навыков и умений, приобретенных обучающимися, являющаяся результатом процесса оценивания, выраженная в баллах; 
- выставление отметки - определение балла по официально принятой шкале для фиксирования результатов учебной деятельности, степени ее успешности. 
Выставляемые оценки обучающимся с ООП не могут быть приравнены к оценкам обучающихся общеобразовательных школ, ввиду значительной неоднородности состава обучающихся по степени дефекта умственной деятельности даже в одном классе, а являются лишь показателем успешности продвижения школьников по отношению к самим себе. Оценка также играет роль стимулирующего фактора, поэтому  допустимо работу некоторых учеников оценивать более высоким баллом.
Выделяются следующие группы обучающихся с ООП по уровням обучаемости:
1-й уровень Обучающиеся, способные в полном объёме освоить адаптированную образовательную программу для обучающихся с ООП (с нарушением интеллекта). Они обучаются достаточно успешно, понимают фронтальное объяснение учителя, способны самостоятельно применять полученные знания с опорой на наглядность. 
2-й уровень Обучающиеся, способные освоить адаптированную образовательную программу для обучающихся с ООП (с нарушением интеллекта) в меньшем объёме, с дозированной, по интенсивности и по сложности материала, индивидуальной образовательной нагрузкой. 
3-й уровень Дети с комплексными нарушениями в развитии, как считают многие исследователи, не способны освоить программу, кроме отдельных разделов, избирательно, в зависимости от степени выраженности дефекта и потенциальных возможностей, под контролем и с помощью взрослого в сопряжённом режиме на самом низком уровне. Продвижение обучающегося отслеживается относительно самого ребёнка. 
В целом, основным принципом существующих систем оценивания учебных достижений обучающихся за рубежом -  является вовлечённость в оценочную деятельность как педагогов, так и обучающихся, и их родителей (законных представителей). Кроме того, во всех европейских странах и США к процедуре контроля достижений обучающихся с ООП, как и в отношении обучающихся вообще, применяется критериальное оценивание.
В Казахстане вопросы процедуры оценивания индивидуальных достижений, отбор методов, форм, средств и условий оценивания, а также учет личностных показателей,  как и профессиональная и психологическая готовность педагога к участию в проведении оценки достижений обучающихся с психофизическими особенностями в нормативно-правовых документах  практически не представлены. 
Имеются лишь отдельные рекомендации по данному аспекту образовательной деятельности. Так, в «Методических рекомендациях по организации и подготовке к итоговой аттестации выпускников школ» (Астана, 2016), отмечено: «Для детей с особыми образовательными потребностями (далее: ООП), обучающихся в специальных классах общеобразовательных школ, специальных коррекционных учреждениях, вопрос о необходимости проведения итоговой аттестации решается районным, городским отделом образования или управлением образования в соответствии с медицинским диагнозом обучающихся. При этом, «экзаменационные материалы итоговой аттестации в специальных коррекционных учреждениях разрабатываются управлениями образования». Что касается специальных условий, то в документе обозначено лишь одно специальное условие: «Для детей с ООП, которые проходят итоговую аттестацию, предоставляется дополнительное время при сдаче экзамена согласно решению Комиссии по итоговой аттестации обучающихся в соответствии с рекомендациями школы» [14].
Как видим, разработка целого комплекса соответствующих  условий проведения экзаменов, необходимых каждой категории обучающихся с ООП, остается не решенной проблемой.  
Как показал анализ практики проведения экзаменов, за последние 5 лет итоговую аттестацию за освоение курса основной школы в специальных (коррекционных) школах проходили менее 10% обучающихся с ООП. Остальные обучающиеся, на основании справок о состоянии здоровья, были освобождены от сдачи экзаменов. Одной из причин такого положения является не разработанность механизмов и инструментария для проведения процедур оценивания обучающихся с ООП. 


3 Механизм использования результатов контроля успеваемости обучающихся для проведения процедур: внутри школьного контроля, лицензирования; мониторинга качества образования
Цель данного раздела - раскрыть механизм  использования результатов контроля успеваемости обучающихся  для проведения процедур: внутри школьного контроля, лицензирования; мониторинга качества образования.
Сегодня, система оценивания считается главным средством диагностики проблем обучения и воплощения обратной связи, которая является основой образовательного процесса в целом. Система оценивания применяется не только при выставлении отметок, но и в целом реализует контрольно-диагностическую связь между субъектами  образовательного процесса.
Система оценивания, как основное средство измерения достижений и диагностики проблем обучения, позволяет определить качество образовательного процесса, принимать решения по стратегии и тактикам обучения, совершенствовать формы оценивания ожидаемых результатов и  содержание образования. 
При выборе системы оценивания важно учитывать стратегические задачи в области образования, запросы к качеству образования при лицензировании образовательной деятельности. 
В соответствии с «Типовыми правилами деятельности видов специальных организаций образования для детей с ограниченными возможностями в развитии» от 4 июля 2013 года № 258, специальные организации образования для детей с нарушением зрения, нарушением слуха, нарушением речи, опорно-двигательного аппарата, задержкой психического развития осуществляют образовательный процесс в соответствии с общеобразовательными программами уровней образования: дошкольное воспитание и обучение, начальное образование, основное среднее образование, общее среднее образование. 
Комитет по обеспечению качества в сфере образования и науки Министерства образования и науки Республики Казахстан (далее - Комитет) является лицензиаром, осуществляющим лицензирование деятельности в сфере образования. 
Государственная услуга «Выдача лицензии на занятие образовательной деятельностью оказывается Комитетом по обеспечению качества в сфере образования и науки Министерства образования и науки Республики Казахстан и территориальными департаментами Комитета по обеспечению качества в сфере образования Министерства образования и науки Республики Казахстан. 
Лицензирование образовательных учреждений процедура, включающая проведение экспертизы, принятие решения, оформление и выдачу учреждению профессиональногообразования лицензии на право ведения образовательной деятельности по зафиксированным в лицензии направлениям (специальностям), уровням профессионального образования, а также дополнительного образования взрослых. 
Результаты освоения общеобразовательной программы категории детей со сложными нарушениями зрения, слуха, речи, опорно-двигательного аппарата, задержкой психического развития не соответствуют уровню начального общего образования.   Соответственно, такие дети имеют возможность продолжить образование в старших классах по программе, преемственной программе начальной ступени.
Для детей с тяжелыми и множественными нарушениями развития, получение образования предусматривает обучение по индивидуальным образовательным программам с учетом их индивидуальных возможностей. Следовательно, психолого-педагогическое обследование обучающихся по индивидуальным образовательным программам, является главным средством мониторинга их учебных достижений. По определению Г.М Коджаспировой,  мониторинг в образовании- это постоянное наблюдение за каким либо процессом в образовании с целью выявления его соответствия желаемому результату или первоначальным предложениям [15].
Субъектами мониторинга выступают все участники образовательного процесса. Степень их участия различна, но все они (учителя, ученики, родители и общественность) получают информацию, анализируют ее.
Объектами мониторинга является образовательный процесс и его результаты, личностные характеристики всех участников образовательного процесса, их потребности и отношение к образовательному учреждению. 
Текущий контроль освоения обучающимися с ООП образовательных программ и промежуточную аттестацию (внутренняя оценка) осуществляют в соответствии со статьей 28 Закона РК «Об образовании».
В этом контексте организации образования в выборе форм, порядка и периодичности проведения текущего контроля успеваемости обучающихся с ООП и промежуточной аттестации самостоятельны. Основной целью их является установление  соответствия реальных учебных достижений обучающихся с ООП ожидаемым результатам обучения, в соответствии со сформулированными уровневыми целями, соответствующими программному содержанию и возможностям обучающихся с ООП.
Внутренняя оценка проводится учителем на занятиях в ходе образовательного процесса и реализуется в виде текущего (поурочного), периодического (тематического) и итогового контроля. Систематические наблюдения за учебной деятельностью обучающихся с ООП на уроке, а также анализ самостоятельных и практических задач, коллективных работ относят к текущему контролю. С целью корректировки процесса учебной и познавательной деятельности обучающихся с ООП проводится поурочный контроль. 
После изучения программной темы, раздела проводится периодический контроль, а с целью проверки и оценки усвоения обучающимися с ООП учебного материала по определённой теме, проводится тематический контроль, который осуществляется не по отдельным элементам (как при поурочном контроле), а в логической системе, соответствующей структуре и содержанию учебной темы (тем). В конце четверти, года проводится итоговый контроль, в котором результаты не являются единственным показателем успешности обучающихся с ООП. 
Выбор формы контроля зависит не только от содержания и специфики учебного предмета, но и типологических и индивидуальных особенностей обучающихся с ООП. Анализ и описание динамики развития и успешности каждого ученика класса осуществляется педагогом в течение учебного года. Основные виды контроля осуществляются в устной, письменной, практической формах и в их сочетании. Для реализации контроля учебных достижений обучающихся с ООП важно применять различные методы и средства, такие как устная, письменная, практическая формы контроля, которые помогают получить объективные сведения о  результатах и качестве образовательного процесса обучающихся с ООП. К ним относятся: устные и письменные задания, практическая деятельность обучающихся с ООП (портфолио), ситуационные задачи. «Портфолио» - папки индивидуальных учебных достижений обучающихся, в которых отражается процесс индивидуального развития обучающихся с ООП за время его обучения. Портфолио включает в себя результаты внешней и внутренней оценки учебных достижений обучающихся с ООП, в том числе, результаты выполнения контрольных  и итоговых работ.
Качество образовательных результатов, качество реализации образовательного процесса, контроль качества управления являются основными объектами внутреннего мониторинга качества образования.
Качество образования — это уровень развития образования как государственно- общественной системы (в том числе любого образовательного учреждения) и его место в международном рейтинге образовательных систем
Оценка качества образовательных результатов направлена на обработку информации об уровне реализации требований к результатам освоения образовательной программы школы, включая основные образовательные программы основного общего образования и начального общего образования. 
Оценка качества образовательных результатов реализуется в ходе таких процедур, как: стартовой диагностики, контрольно-методических срезов внешней экспертизы, не персонифицированных мониторинговых исследований, промежуточной и итоговой аттестации, результаты которых являются основанием для принятия управленческих решений при реализации образовательного процесса на всех уровнях общего образования.
Мониторинг качества образования проводится посредством: лицензирования; государственной аккредитации; системы внутреннего мониторинга качества образования; государственной итоговой аттестации выпускников; внешнего мониторинга качества образования.
Основными источниками данных для мониторинга качества образования являются: анализ результатов стартовой диагностики, промежуточной и итоговой аттестации; анализ результатов внутренних статистических и социологических исследований; анализ творческих достижений учащихся;  анализ внутришкольного направления аттестации педагогических и руководящих работников школы; результаты методических срезов; результаты медицинских и психологических исследований, проводимых по инициативе медицинской службы и администрации школы.
Периодичность проведения мониторинга качества образования, объекты мониторинга устанавливаются в плане внутришкольного контроля.
Внутришкольный контроль — одна из общих функций систем внутришкольного управлении 
Результаты мониторинга качества образования анализируются по школе, по классу, по предмету, по каждому учащемуся и учителю в отдельности,  рассматриваются в динамике, как в течение учебного года, так и в сравнении с предыдущим учебным годом. На основе результатов мониторинга качества образования администрацией школы проводится большая методическая работа. Она включает в себя работу по оказанию методической помощи учителю.
Основные цели внутришкольного контроля: организация управления учебной деятельностью;  выявление и обобщение передового опыта по формированию новых компетенций учителя;  сбор и обработка информации о состоянии качества образования, учебных достижениях обучающихся с ООП, педагогов и деятельности школы.
Задачами внутришкольного контроля являются: соотношение результатов с поставленными задачами; выявление путей и условий повышения эффективности и качества образовательного процесса; корректирование управленческой и педагогической деятельности. 
Контроль и оценка учебных достижений обучающихся с ООП должны быть направлены на выявление индивидуальной динамики развития от начала учебного года к концу с учетом индивидуальных особенностей. Данное решение способствует выявлению трудностей в освоении учебного материала и коррекции знаний обучающихся с ООП.
Таким образом, мониторинг качества образования помогает не только отслеживать все продвижения и достижения учащихся, но и видеть их слабые и сильные стороны, анализировать и оценить результативность обучения, а также оценить эффективность учебного процесса. Непрерывное отслеживание качества обученности позволяет учителю осуществлять самоконтроль за своей деятельностью. Данный процесс обучения (преподавания и учения) становится более осмысленным и целенаправленным.





























4 Опыт оценки качества специальных образовательных услуг
Анализ  исследований показал, что понятие оценивания результатов образования включает в себя два основополагающих параметра: (1) контроль/аудит и (2) оценку результатов обучения. Контроль относится к макро или целостному уровню изучения процесса обучения; оценка же измеряет результаты обучения отдельных обучающихся, т.е. она относится к микроуровню и является одним из элементов контроля. Дж. Коуэн образно определил контроль как «энергетическую станцию процесса обучения», а оценку как «двигатель обучения». Таким образом, контроль является качественной, а оценка – количественной характеристикой системы оценивания результатов образования. Вместе с тем, оценка результатов образования имеет свои особенности, в зависимости от характера учебного предмета, особенностей контингента обучающихся, уровня их обучения и обученности, специфики учебного заведения и пр.
Особую значимость приобретают когнитивные навыки,  эмоциональные и психомоторные умения обучающихся с ООП  при оценке ожидаемых результатов обучения. 
Классификация результатов образования представлена также  в работах Дж. Биггса, в которых выделены 4 типа знаний: декларативные, процедурные, условные и функциональные Согласно Дж. Биггсу, именно данные 4 типа знаний в совокупности ведут к формированию социальных навыков обучающихся с ООП [16].	
Достаточно распространенная в Европе технология SMART(ER), которая используется, главным образом, в менеджменте для управления проектами, управления бизнесом и личностного развития, в настоящее время широко используется и в специальном образовании. Smart цели необходимы для постановки задач. Эти цели часто называют Ключевыми Показателями Эффективности (КПЭ). 
Таким образом, эффективность образовательного процесса в отношении обучающихся с ООП, в целом, напрямую зависит от 1) целей и задач обучения, 2) достижения результатов образования и 3) соответствия инструментов контроля и оценки ожидаемым результатам [17].
При разработке технологии управления оценкой учебных достижений следует учесть фактор этапности и вариативности. Различают: начальный, промежуточный и финальный этапы педагогической диагностики. По видам контроля: Формативный (текущий), Суммативный, Альтернативный. В научной литературе, при обсуждении  вопроса о выборе методов и видов контроля и оценки немаловажное значение придается целевой аудитории. Факторами влияния, при этом, становятся: уровень развития, обучения и обученности обучающихся, их особые предпочтения, мотивация, психический склад и ориентация. Непосредственный «выход» на разработку особых условий сдачи экзаменов обучающимися с ООП предполагает система VARK, основанная на типе восприятия информации обучающимися. Различаются следующие 4 типа: Визуал, Аудиал (Aural – люди, получающие информацию преимущественно через слуховой канал (через звуки), Дигитал (дискрет) (Reading and writing– люди, осмысляющие информацию через логику, цифры, знаки, Кинестетик (Kinesthetic – люди, которым важны чувства, ощущения и движения.
Таким образом, многообразие обучающихся с ООП предполагает использование разнообразных методов, видов и типов контроля и оценки результатов образования, что будет способствовать учету индивидуальных  возможностей в достижении целей обучения и мотивации обучающихся. Примечательно, что на практике используется значительное разнообразие методов контроля и оценки результатов образования. Достаточно эффективная технология контроля результатов образования была разработана американским специалистом Дональдом Киркпатриком в 1959 году. К методам оценки он относит, в частности, следующие: моделирование, упражнения, лабораторные работы, решение задач, рефлективное обучение, самопроверку, отчеты по полевым исследованиям, написание эссе, обзоры статей, работу в малых группах, анализ кейсов, проекты, выступления и презентации, портфолио (коллекция работ обучающихся, которые тщательно и обоснованно отобраны), наблюдения, журналы доверия, данные об обучающихся и др. [18]. 
Наиболее часто используемым методом оценки результатов образования  является тестирование. 
Тест – это метод измерения способностей индивида, его знаний или деятельности в определенной области. Основные типы тестов (основанные на норме и на критериях), их цели, принципы организации и спецификации, форматы тестирования, а также подходы к разработке параметров и критериев оценки результатов обучения лиц с ООП подробно рассмотрены в ходе реализации проекта.
Выбор методов оценки результатов образования зависит от всех вышеперечисленных факторов (что, когда, кого и кем оценивать), а также актуальности и эффективности избранного метода для каждой конкретной ситуации и каждого конкретного обучающегося с ООП.
В современном мире возможности людей с ООП приравнены к возможностям нормотипичных людей. Это касается и образовательной сферы. В связи с этим, развитию и совершенствованию специального и инклюзивного образования уделяется особое внимание.
Как известно, инклюзивное  образование это процесс включения детей с ООП во все аспекты школьной жизни, который требует приспособления среды к потребностям ребенка, а не наоборот. Такое образование дает ребенку с ООП возможность обучаться по индивидуальной программе, без каких-либо трудностей вне отрыва от классного коллектива. Тем не менее, реализация инклюзивного образования порождает и некоторые трудности для преподавателей. И здесь встает тот же вопрос о технологии и методах оценивания результатов обучения детей с ООП в инклюзивной среде.
Разработка методов и форм оценки результатов обучения конкретного ученика в инклюзивном классе является одним из ключевых вопросов в области реализации адаптированной учебной программы. Наиболее важные показатели эффективности работы специалистов психолого-педагогической поддержки детей с ООП отражаются в положительной динамике развития данных детей. Оценка содержания «движения» ребенка в определенный период времени очень связана с задачами, которые установлены учителем, родителями и специалистами по поддержке в индивидуальной образовательной программе. 
В предлагаемой нами технологии управления процессом оценки учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями необходимо также  учитывать следующие требования:
для обучающихся  с ООП должны быть изменены способы подачи информации или модифированы (адаптированы)  учебные планы с целью более успешного освоения специальной и общеобразовательной программы;
       - необходимо предоставить особые условия: изменения сроков сдачи, формы выполнения задания, его организации, способов представления результатов;
      - 	необходимо изменить (адаптировать) индивидуальную образовательную программу обучающегося с ООП;
     - 	эти изменения следует применять так, чтобы они отражали индивидуальные нужды обучающихся с особыми потребностями, причем очень важно также узнавать мнение самих обучающихся о том, в чем именно они нуждаются.
Е.В. Легких, С.Г. Макарова, Н.В. Новоселова и другие специалисты выделяют несколько проблем в сфере оценивания учебных достижений обучающихся с ООП: отсутствие единых подходов и преемственности в оценивании при переходе учащихся с одной ступени на другую; не разработанность критериальной базы оценивания; слабая ориентация образовательного процесса на образовательные достижения каждого ученика. В связи с этим актуальной является проблема совершенствования системы контроля и оценивания достижений обучающихся.
Как отмечалось выше, в зарубежных странах наблюдаются разные подходы к оцениванию учебных достижений обучающихся с ООП.
         Существует вид оценочных мероприятий, в которых принимают участие многие государства, в том числе США, - это международные сравнительные исследования качества образования – PISA, TIMSS, PIRLS. Все данные используются для сравнения образовательных достижений американских школьников с данными международного стандарта и также используются для проведения углублённых исследований с целью описания причин неудовлетворительных результатов по конкретным научным областям знаний. Здесь отдельного внимания заслуживает национальная программа оценки прогресса в образовании NAEP (The National Assessment of Educational Progress), она даёт картину состояния и тенденций в результатах обучения американских школьников, служит основанием для разработки образовательной политики на уровне страны и штатов. Данная программа проводится каждые два года на репрезентативной выборке для учащихся 4, 8 и 12 классов.
Основная цель NAEP - получение надёжной и точной информации для оценки прогресса в обучении школьников и разработки мер по улучшению образования в стране. NEAP проверяет знание и навыки учащихся 4, 8 и 12-х классов по следующим предметным областям: английский язык, математика, обществоведение, письмо, география, искусство, экономика, технологическая и инженерная грамотность (проверяется с 2014 года), история США. 
NAEP не даёт точной информации относительно результатов отдельных учащихся и школ, что превращает его в измерение с низкими ставками, без негативных последствий для школ, учителей и учеников. Измерение всех результатов обучения происходит на основании стандартизированных тестов, в их содержание входят задания с множественным выбором и конструированием ответа. В зависимости от предмета, обучающийся тратит на выполнение теста от полутора до двух часов. 
В дополнении к тестам в используемом мониторинге NAEP применяются анкеты для сбора контекстной информации. Они позволяют получить информацию о факторах, влияющих на результаты обучения, а также дают возможность представить результаты теста по различным группам учащихся, что является требованием законодательства. Применяется четыре вида анкет:
- анкета для учителей – для сбора информации о подготовке и повышении квалификации, методах и практики преподавания (заполняется учителями 4 и 8-х классов);
- анкета для школьников – для сбора информации о демографических характеристиках, опыте обучения в школе;
- анкета для школьников с ООП и неродным английским языком (заполняется педагогами и сотрудниками школы, кто непосредственно работает с данными учащимися):
- анкета для школ – для сбора всей информации о характеристиках образовательного процесса и школы в целом (заполняется администрацией школы).
Важной особенностью национального мониторинга NAEP является проведение в его рамках дополнительного исследования, разработанного специально для отслеживания долгосрочных тенденций в обучении с 1971 года (Long-term trend assessments). В этом исследовании принимают участие ученики в возрасте 9, 13 и 17-и лет. Оценка проводится по двум основным предметам – математика и чтение. Его результаты не могут быть напрямую сопоставлены с результатами национального мониторинга NAEP, так как в нём используются другие типы заданий, и выборка учащихся организована по возрасту, а не по классам. Результаты национальной оценки прогресса в образовании представляются двумя основными способами, позволяющими наиболее доступно доносить результаты оценки до различных групп пользователей – через средний балл теста и уровни достижений. 
В NAEP определены три уровня достижений:
· Базовый (Basic) – частичное владение знаниями и навыками, необходимыми для успешного обучения;
· Хороший (Proficient) – свидетельствует о прочных знаниях и навыках, способности их применять в реальных ситуациях;
· Продвинутый (Advanced) – уровень очень высоких достижений.
В NAEP итоги оценки подводятся не только на уровне страны (штата, городского округа), но и по группам учащихся и школ. Результаты по каждой из них публикуются, если число учащихся – участников мониторинга не ниже необходимого минимума (не менее 62 школьников из не менее чем пяти местных территорий). 
Таким образом, ещё раз выделим важную специфику мониторинга NAEP –применяемая стратегия распространения результатов основывается на широком информировании работников системы образования и общественности о результатах обучения американских школьников. Как результат, разрабатывается основа для обсуждения имеющихся достижений и проблем образования как на политическом уровне (руководство страны, штатов, школьных округов), так и на уровне профессионального сообщества [19] .
Важно отметить, что оценка учебных достижений учащихся с ООП позволяет не только отслеживать процесс достижения каждым учеником образовательных результатов, но и анализировать динамику этого процесса. Отслеживание развития и формирования универсально - учебных действий дает учителю неоценимую помощь в построении целенаправленной и эффективной работы по достижению качества образования для каждого ребенка.
Следует также отметить, что оценка достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы обучающимися с ООП, включает в себя стартовое, текущее (формирующее) и промежуточное (итоговое) оценивание.
Предметом стартового оценивания, которое проводится в начале каждого учебного года, является определение остаточных знаний и умений учащихся относительно прошедшего учебного года, позволяющего учителю организовать эффективно процесс повторения и определить эффекты от обучения за прошлый учебный год.
Предметом текущего (формирующего) оценивания является операциональный состав предметных способов действия и ключевых компетентностей. Такое оценивание производится как самим обучающимся, так и учителем и выполняет две важные функции: диагностическую и коррекционную. Цель такого оценивания: увидеть проблемы и трудности в освоении предметных способов действия и компетентностей и наметить план работы по ликвидации возникших проблем и трудностей.
Предметом промежуточного (итогового) оценивания на конец учебного года является уровень освоения обучающимися культурных предметных способов и средств действия, а также ключевых компетентностей. Проводит такое оценивания внешняя, относительно учителя, школьная служба оценки качества образования.
Формирующая оценка образовательных результатов обучающихся с ООП проводится в соответствии с согласованным подходом к планированию и реализации образовательного процесса для всех учащихся на протяжении всего периода обучения. Цель такого оценивания: выявлять сильные и слабые стороны каждого ученика, разрабатывать и реализовывать стратегии, направленные на повышение успеваемости обучающихся с ООП. У учеников должно сложиться четкое понимание того, в каких разделах программы происходит их рост и что именно они могут сделать для улучшения своей успеваемости.
Самым сложным представляется отслеживание жизненных компетенций. Они конкретизированы и отражаются, как и все остальные результаты в «Электронное портфолио достижений» учащихся с ООП. 
Остановимся подробнее на портфолио как эффективном инструменте осуществления мониторинга и оценки учебных достижений обучающихся с ООП.
Говоря о роли портфолио в образовательном процессе, многие сторонники этой формы оценки видят в портфолио гораздо больше, чем просто форму оценки или собрание работ. За этой идеей стоит целая образовательная философия. Идея портфолио связана с новым пониманием сути учебного процесса, с целями образования по новому стандарту. Главное — не портфолио как таковое, а портфолио как совокупность процесса обучения и воспитания личности, выстраиваемых в связи с достижениями. Само портфолио получается как побочный продукт такого процесса.
Работа над портфолио позволяет ученику становиться субъектом процесса учения, в который входят наряду с результатом и процессы оценивания, планирования и рефлексии своего образа жизни.
В педагогической литературе понятие «портфолио» рассматривается разными авторами и как форма оценки достижений учащихся, и как педагогическая технология, и как средство самоорганизации и саморазвития личности. 
Так как существует множество определений портфолио, необходимо ввести базовое различение понятия «портфолио», которое будет использовано далее в разрабатываемом методическом пособии в двух позициях: 
Аутентичное оценивание - это вид оценивания, применяющийся, прежде всего, в практико-ориентированной деятельности и предусматривающий оценивание сформированности умений и навыков личности в условиях помещения ее в ситуацию, максимально приближенную к требованиям реальной жизни.
Портфолио применим не только для аутентичного оценивания результатов образования учащихся, но и для оценки компетентности педагогов. При этом особенно ценным в аутентичности оценивания педагогического коллектива является комплексность оценки. С одной стороны, компетентность оценивают службы профессиональной аттестации, с другой, используются формы самоанализа, самооценки и проектирования саморазвития самого педагога.
«Портфолио» учащегося с ООП представляет собой форму и процесс организации (коллекция, отбор и анализ) образцов и продуктов: всех контрольно-проверочных и диагностических работ (стартовая, итоговая, диагностическая, тематическая проверочная работы, диагностика психомоторного и речевого развития) и их оценочных листов; продуктов учебно-познавательной деятельности школьника (докладов, презентаций и т.п.); «карт знаний», а также соответствующих информационных материалов из внешних источников (одноклассников, учителей, родителей и т.п.), предназначенных для последующего их анализа, всесторонней количественной и качественной оценки уровня обученности учащихся и дальнейшей коррекции процесса обучения.
«Портфолио» ученика с особенностями психофизического развития представляет собой форму и процесс организации (коллекция, отбор и анализ) образцов и продуктов: всех контрольно-проверочных и диагностических работ (стартовая, итоговая, диагностическая, тематическая проверочная работы, диагностика психомоторного и речевого развития) и их оценочных листов; продуктов учебно-познавательной деятельности школьника (докладов, презентаций и т.п.); «карт знаний», а также соответствующих информационных материалов из внешних источников (одноклассников, учителей, родителей и т.п.), предназначенных для последующего их анализа, всесторонней количественной и качественной оценки уровня обученности учащихся и дальнейшей коррекции процесса обучения.
Оценка содержимого «портфеля» осуществляется одноклассниками, родителями и учителем в форме содержательной качественной оценки с использованием информационной среды образовательного учреждения.
Таким образом, «Портфолио»  позволяет на основе систематического фиксирования результатов создать полную картину развития обучающегося и оказать действенную помощь педагогу в обучении и воспитании воспитанников с ООП в условиях специального и инклюзивного образования 










5 Технологии управления процессом оценки учебных достижений обучающихся с особыми образовательными потребностями
	Технология управления процессом оценки учебных достижений, по определению Г.К. Селевко [20], относится к разряду метатехнологий, представляющих  образовательный процесс на уровне реализации социальной политики в области образования (социально - педагогический уровень). Если сказать иначе, то это общепедагогические технологии, которые охватывают целостный образовательный процесс в стране, регионе, учебном заведении.  
	Определяя основные компоненты технологии, мы рассматривали существующие подходы к определению понятия «педагогическая технология» в контексте педагогического менеджмента. В психолого-педагогической литературе описаны три  подхода к определению технологии обучения.
	При первом подходе под технологией часто подразумевают частную методику по достижению отдельно поставленной цели. Приравнивая технологию к частной методике, авторы данного подхода опираются на одну из важнейших характеристик технологии как способа достижения любой конкретной цели. Сторонники второго подхода под технологией подразумевают педагогическую систему в целом. Представители третьего подхода технологию рассматривают не просто как методику или педагогическую систему, а как оптимальную, для достижения заданной цели, методику или систему, как некий алгоритм. 
	Наиболее целесообразным, в условиях обновления содержания образования в РК, нам представляется третий подход, так как именно он направлен на определение (если речь идет о новой технологии) механизмов взаимодействия различных компонентов в их развитии и последовательности шагов по достижении цели. Представителями этого подхода являются Беспалько В.П. и Кларина М.В, которые определяют педагогическую технологию как составную часть образовательной системы, связанную с процессами обучения, воспитания и развития, а также средствами и организационными  формами [21]. 
	Перед рассмотрением компонентов технологии управления процессом оценки учебных достижений обучающихся с ООП, рекомендуем определиться с содержательно-ценностными характеристиками, главной из которых является позиция (место) ребенка в процессе реализации названной технологии, отношение к ребенку со стороны взрослых. Следует иметь ввиду, что во многих исследованиях были описаны 3 основных типа технологии по месту и роли ребенка в образовательном процессе, а именно: 
	- авторитарные технологии, в которых педагог является единоличным субъектом учебно-воспитательного процесса, а ученик есть лишь «объект»;
	- дидактико-центрические технологии, которые отличаются высокой степенью невнимания к личности ребенка, в них господствуют субъект-объектные отношения педагога и обучающихся, приоритет обучения над воспитанием, самыми главными факторами формирования личности считаются дидактические средства; 
	- личностно-ориентированные технологии, которые ставят в центр всей школьной образовательной системы личность ребенка, обеспечение комфортных, бесконфликтных и безопасных условий ее развития, реализации ее природных потенциалов. Личность ребенка приоритетна, она является целью образовательной системы. Эти технологии характеризуются антропоцентричностью, гуманистической и психотерапевтической направленностью и имеют целью разностороннее, свободное и творческое развитие ребенка.
	Учитывая тот факт, что основным «действующим лицом» разрабатываемой нами технологии являются обучающиеся с особыми образовательными потребностями и процесс реализации их права на качественное и доступное образование, единственным выбором типа технологии будет третий тип, то есть по характеру и значимости ребенка. Поэтому, представленная нами технология управления процессом оценки учебных достижений будет личностно-ориентированной.
	Далее, остановимся на взглядах ученых по вопросу структурного наполнения и взаимодействия компонентов управленческих технологий и метатехнологий. 
	Епишева О. определяя основные элементы педагогической метатехнологии, выделяет следующие критерии выбора образовательных технологий, такие как название технологии, отражающее главную решаемую ею проблему и др. [23].
	Известно, что структурными элементами системы являются основные базовые характеристики педагогической системы (технологии), совокупность которых объясняет факт их наличия и отличает от всех других (не педагогических) систем. В трактовке Н.В. Кузьминой педагогическая система включает пять структурных элементов: цели, содержание образования (учебная информация), средства педагогической коммуникации, учащиеся и педагоги. А функциональными компонентами системы определены устойчивые базовые связи основных структурных компонентов, возникающие в процессе деятельности руководителей, педагогов, учащихся и тем самым обуславливающие движение, развитие, совершенствование образовательного процесса и вследствие этого их устойчивость, жизнестойкость, выживаемость. Н.В. Кузьминой выделяются пять основных функциональных компонентов: гностический, проектировочный, конструктивный, коммуникативный и организаторский [24].
	Как видим, структурные компоненты технологии управления А.П. Чернявской и Б. С. Гречина    сгруппированы в следующие базовые компоненты:
1. концептуальный - раскрывает цели процесса, все методологические подходы, нормативно-правовую базу с учетом того, что цель равна результату; 
2. содержательный - раскрывает содержание процесса через учебную, управленческую и иную информацию;
3. процессуальный компонент - включает в себя описание методов, средств, форм;
4. контрольно-оценочный - включает мониторинг эффективности процесса, рефлексивно-корректировочную деятельность организаторов и исполнителей; 
5. личностный (раскрывает субъектно-объектный (или субъектно-субъектный характер отношений участников процесса) [25].
	Важно отметить, что недостатком структуры данной технологии является, на наш взгляд, отсутствие компонента, описывающего условия реализации педагогической и учебной деятельности, в то время, как обучающимся с ООП в законодательном порядке гарантированы специальные образовательные условия» (Закон об образовании РК»). 
	Структура технологии управления процессом оценки учебных достижений вполне соотносится с западными, современными технократическими подходами в образовании, которые проанализировал Н.В. Кларин, отметив, что «ведущими категориями эффективной управленческой технологии на Западе являются:
- эффективность обучения
- конкретизация учебных целей,
- критерии усвоения (эталонные результаты),
- корректирующая обратная связь
- формирующая и суммирующая оценка
- обучающие процедуры,
- предъявление информации и эталонов усвоения, тестирование, критериальный контроль,
- полное усвоение знаний и умений» [26].
Таким образом, анализ имеющихся научных подходов к проблеме исследования компонентов технологии управления процессом оценки учебных достижений обучающихся, в том числе, с особыми образовательными потребностями, позволил нам выделить следующие основные компоненты технологии:
1. концептуальный - включает: а) цели и принципы процесса оценки учебных достижений обучающихся с ООП, б) нормативно-правовую базу этого процесса;
2. содержательный - включает: а) критерии оценки учебных достижений обучающихся с ООП, б) содержание достижений обучающихся с ООП, сформулированные в виде учебных и личностных компетенций;
3. процессуальный - включает в себя описание методов, средств, форм и условий организации оценки учебных достижений обучающихся с ООП;
4. личностный – включает: а) мотивы, интересы и склонности обучающегося с ООП, б) возможности обучающегося с ООП, в) профессиональную компетентность педагогов.	
При этом, следует отметить, что первый и второй компоненты находят достаточно полное отражение в нормативно-правовой базе системы образования РК, так как обучающиеся с ООП с сохранными интеллектуальными возможностями осваивают ГОСО. В то же время вопросы процедуры оценивания индивидуальных достижений, отбор методов, форм, средств и условий оценивания, а также учет личностных показателей,  как и профессиональная и психологическая готовность педагога к участию в проведении оценки достижений обучающихся с психофизическими особенностями в документах  практически не представлены. 

















						ЗАКЛЮЧЕНИЕ
	Новые социальные требования к системе общего и специального образования диктуют необходимость ее модернизации. В последние годы существенно меняются подходы к оценке учебных достижений, совершенствуются и внедряются в образовательную практику новые формы. Проблема оценки учебных достижений учащихся относится к ключевым проблемам образования. Необходимо сделать систему оценивания более гибкой и разноплановой, учитывать индивидуальные достижения учащихся в ходе инновационной деятельности педагогов, целых творческих коллективов, создающих оптимальные формы оценки учебных достижений учащихся в образовательном процессе.
	Важной составляющей образовательного процесса является развитие универсальных учебных действий школьников. Наряду с их влиянием на качество образования, существенную роль играет умение ставить цель при преподавании учебных дисциплин. Ориентация только на фактор знаний образовательного процесса не соответствует требованиям общества к современной школе. 
	Изменение теоретико-методологических основ построения образовательного процесса отражает изменение целей образования. 
	В концепции образовательные результаты понимаются как достижение общекультурного, познавательного и личностного развития учащегося, именно поэтому ключевой компетенцией следует считать умение учиться, способность к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного усвоения нового социального опыта, а не только освоение учащимися конкретных предметных знаний и навыков в рамках отдельных дисциплин. 
	«Умение учиться» выступает существенным фактором повышения эффективности освоения учащимися предметных знаний, умений и формирования других компетенций, формирования целостной картины мира. Самообразование — очень важный момент в современном обществе. Надо не только передать знания человеку, а научить его добывать их самостоятельно, овладевать новыми видами деятельности. На уроках сейчас надо уделять основное внимание развитию видов деятельности ребенка, выполнению различных проектных, исследовательских работ.
В современной системе специального и инклюзивного образования важное место занимает система контроля и оценивания качества образовательных результатов обучающихся с ООП. Система оценивания - это основное средство диагностики проблем обучения и реализации обратной связи. 
Важным аспектом является то, что при оценки учебных достижений детей с ООП необходимо как можно бережнее относиться к психике обучающихся и избегать травмирующих ситуаций. 
Опыт изучения оценки учебных достижений обучающихся с ООП показал, что в основе системы оценивания лежит технология критериально-ориентированного обучения В. П. Беспалько, которая ориентирована на варьирование видов заданий, форм контроля, разнообразных видов помощи обучающимся, позволяют каждому ученику достичь заданного уровня обязательных критериев, без усвоения которого невозможно дальнейшее полноценное обучение и развитие личности. 
Новые социальные требования к системе общего и специального образования диктуют необходимость ее модернизации. 
В последние годы существенно меняются подходы к оценке учебных достижений, совершенствуются и внедряются в образовательную практику новые формы. 
Проблема оценки учебных достижений учащихся относится к ключевым проблемам образования. 
Необходимо сделать систему оценивания более гибкой и разноплановой, учитывать индивидуальные достижения учащихся в ходе инновационной деятельности педагогов, целых творческих коллективов, создающих оптимальные формы оценки учебных достижений учащихся в образовательном процессе.
Анализ источников показывает, что под индивидуальными учебными достижениями обучающегося  в современной педагогике понимается результат развития его личности в процессе обучения, устанавливаемый на момент оценивания и характеризующийся сформированными у обучающихся, планируемыми результатами освоения образовательной программы соответствующего уровня общего образования: личностными, метапредметными и предметными;  достигнутый обучающимся в образовательном процессе в одной из образовательной организации или при самостоятельном обучении по утвержденной программе.
Сама жизнь требует использования новых информационных и педагогических технологий, позволяющих формировать инновационное поведение человека, которое способствует его креативной деятельности, позволяет ему эффективно адаптироваться к быстро изменяющимся условиям окружающей среды, экономики и т.д. Ученик должен видеть результаты своего труда, динамику своего развития, именно это видение вызывает еще большую мотивацию к достижению успеха. Поэтому введение в образовательный процесс такой формы, как портфолио, папки достижений учащегося, очень актуально и немаловажно. Все материалы обучающегося с ООП по итогам образования в начальной школе оформляются в форме «портфолио» (дневника, накопительной папки).
Проведенный анализ источников показывает, что портфолио - это альтернативная система оценивания учащихся с ООП, которая позволяет решить ряд задач в построении личностно-ориентированного образовательного процесса: фиксирует изменения и рост на пути преодоления первичного дефекта, а также в освоении образовательных программ за определенный период времени, поддерживает учебные и коррекционные цели, поощряет результаты учащихся, преподавателей и родителей, раскрывает весь спектр выполняемых работ, обеспечивает непрерывность процесса обучения от года к году, показывает диапазон навыков и умений. В целом,  портфолио является наиболее актуальной формой оценки учебных достижений обучающихся с ООП.  
	Реализация технологии управления процессом оценки учебных достижений обучающихся,  с особыми образовательными потребностями, включающей следующие основные компоненты: концептуальный, содержательный, процессуальный и   личностный, послужит созданию в РК «системы инклюзивного обучения, обеспечивающей соответствующий уровень образования и социализации для детей и взрослых с ограниченными возможностями в развитии», запланированной к 2020 году.
	Данная технология представлена в «Методических рекомендациях по оценке учебных достижений обучающихся с ООП в контексте качества специальных образовательных услуг» и основана на системе критериального оценивания, которое, на наш взгляд, наиболее соответствует  современным требованиям к коррекционно-развивающему обучению детей с ООП.
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[Mpunoxenus 1.11

k Jlorosopy Ne__ ot 2018 r.
Ha rpaHToBOe (pUHAHCHpOBaHHe

TEXHUYECKAS CIIEITMOUKALIUSI U
KAJIEH/IAPHBII TUIAH PABOT

) ) Z
ITo norosopy Ne w oT %. 03 2018 rona

1. HAMUMEHOBAHUE UCTIOJTHUTEJIS:
PECHIYBJIMKAHCKOE I'OCYJIAPCTBEHHOE IPEAINPUSITUE HA IIPABE
XO3SIMMCTBEHHOI'O BEJAEHMS «KA3AXCKUI HALIMOHAJILHBIT
NMEJATOTHYECKWN YHUBEPCUET UMEHHU ABASI» MUHUCTEPCTBA
OBPA30OBAHMSI 1 HAYKH PECITYBJIMKHA KABAXCTAH

1.1 Ilo npuopurery: Hayumble ocHOBEI «MoHrimik en» (o6pazosanme XXI Beka,
(bynaavMeHTaIbHbIC U IPUKIIAIHbIE HCCISIOBAHMS B 06JIACTH I'yMAHUTAPHBIX HAYK).
1.2 I'lo momnpuopuTery: MOyHIaMEHTAIBHbIC U IPHKIAJHEIE HCCIIEIOBAHUS TPOGIeM
obpasoBanus XXI Beka.
1.3 Ilo teme mpoexta: NeAP05130202 «YmpaBieHHE NPOLECCOM OLEHKH y4eGHBIX
JIOCTHKEHUH 00YYaroIIUXCsl ¢ 0COOBIMU 0OPa30BATEIILHBIMU TOTPEGHOCTIMU
1.4 O6mas cymma npoekrta: 15797 501 (msTHaauaTh MHITHOHOB CEMBCOT JEBSHOCTA
CeMb ThICAYa MATHCOT OJIHA) TEHTE, B TOM YMCJIE C Pa3GUBKOM 1O rojam, JUIs BBIIOJIHEHHs paboT
COIJIACHO MYHKTY 3:
-Ha 2018 rox - B cymme 5 163 456 (ISTh MUJUTHOHOB CTO IIECTHAECAT TPH THICSYU
YeThIpecTa MATHAECHT LIECTh) TEHTe;
- Ha 2019 rox - B cymme 5 242 025 (n4Th MHJUTHOHOB JBECTH COPOK JIBE THICSIUH
JBaaUaTh ISTh) TEHIE;
- 1a 2020 rox - B cymme 5 392 020 (I9Th MHJ/UIMOHOB TPHCTA JEBIHOCTO JBE THICSYH
ABaaLATh) TEHTe.

2. XapakTepHCTHKA HAYYHO-TeXHHYECKOl NMPOyKIHH M0 KBAIHPHKAIHOHHBIM
NMPU3HAKAM H 9KOHOMUYECKHE II0KA3ATE N

2.1 Hampasnenwe paGOTEL Hay4HBIC, METOAUYECKHE HCCIAEJOBAHMSI IO Ipobieme
«YrpasieHHe INPOLUECCOM ONEHKH Y4YeOHBIX JIOCTIDKEHHN o0O0y4alommuxcsi ¢ OCOOBIMH
00pa3oBaTeNbHBIMU MOTPEGHOCTAMUY C ITyGIHMKalMel B peclyONMKaHCKHX H MEKTYHAPOIHBIX
Hay4HBIX XXypHaIax.

2.2 O6nacth npumeHenus: [IoTeHIHANBHBIMI IOTPEOUTENSAMH PE3yTBTATOB UCCIIEIO0BAHMUS
MOTYT ObITh 00pa3oBATENBbHBIC YUPEKICHUS PA3HBIX THUIIOB (LUIKOJBI AU AETEH ¢ HAPYLICHUAMHA
ClyXa, 3p€HUs, UHTEJJIeKTa, OIIOPHO-ABHUIaTEJIBHOTO amnmnapara, UHKJIFO3UBHBIC IITKOJIEI, cpeanue
CliecuHajibHbIe yqeﬁﬂme 3aBeCHUS " Ilp.), cucremMa HOBBIICHUS KBBJ'II/Iq)HKalIl/IH u
TNEPEroArOTOBKHY CIEIHAIIMCTOB, ITeJaroru4ecKue BY3bI.

2.3 KoHeuHBIi pe3ysbTaT:
- 3a 2018 rox: Byner onpeneneH OCHOBHBIE KOMITOHEHTBI TEXHOJIOTHH YIIPABIEHHs TPOLECCOM
OLCHKH y4eOHBIX AOCTHKCHHH OOYdaromMXCcsi ¢ 0OCOOBIMH 0Gpa3oBaTEe/bHBIMU OTPEOHOCTIMHU.
Byner nposenen BeOMHAp ¢ y4acTHEM CICNUATUCTOB —IPAKTHKOB C HEBI0 O6MEHa ONBITOM IO
upOGueMe HUCCIICIOBAHHS, Ey}:(e'r TOATOTOBJICH AJITOPUTM CO3J1aHUs 3JICKTPOHHOTO l'lOp'l'dJO!!HO
00yuaromerocst Ha OCHOBE KapT yueGHBIX JOCTHIKEHHIH. ByayT olyGniuKOBaHBI IBE CTATHH:
1) B xypHane ¢ HeHyJeBbIM UMHakT-hakropom mo KasBll, «Bectuux KasHITY umenu AGas,
cepust «Crenmanphas negarorukay; 2) «Becnik Anykansti» HUO Pecriy6inku Benopycs.
-3a 2019 rox:

Bynet noarorosnen pazmen 1 «MeToaMYECKHX PEKOMEHIALUMH II0 OLEHKE y4eGHBIX
JOCTHIKEHUI oSleanmnxca c OO0I1 B KOHTEKCTE KadyecCTBa CIICIHAJIBHBIX D6p630BaTeIH>Hb]X
YCIyI»; a
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ratwe nyGmmkams cratbu no npo6neme ueenexosanus: 1) B xyprane Szkola Specjalna ( Ilomsma);
2) wokypuwie ¢ nenynesoiM umnakt-gpakropom o KasBLl, «Bectauk KasHITY umenn A6as, cepus
«CuenmaiLias nelarorukay; 3) B peLeH3HPYeMOM 3apyO0eKHOM HaydHOM H3JaHHH C HEHYJIEBBIM
uMnakT-hakropom.

- 3a 2020 roa: Byzser moAroToB/ieHa aHATHTHYECKas 3aIIMCKa 10 pa3paboTKe MHAMBHAYAIbHOTO
obpajosarenbHOro Mapuipyta OOYYalOIIErocss B KOHTEKCTE €ro JKM3HEHHBIX IOTpeGHOCTEH,
MHTCPECOB M CKJIOHHOCTeH, Ilo wWTOoraM u3ydeHHOW mnpobiembl Oymer moxrotoBneH  Oyaer
[IOArOTOBJIEH TIPOCKT HOPMATHBHOTO JOOKYMCHTA «MCTOZII/IHCCKHC PEKOMEHOAUHK II0 OIIEHKE
yueOupix gocTimkenni obydaromuxces ¢ OOIT B KOHTEKCTe KadyecTBa CHENHATbHBIX 00pa3oBaTelbHBIX
yeuyry; a Takxke IyOJMKanus 2 CTaThH 10 IPOGeMe MCCIeJOBAHMS: B PELEH3HPEYMOM 3apy6exHOM
HAyYHOM H3JaHUH C HEHyJIeBbIM UMIIAKT-(paKTOPOM.

2.4 T1aTeHTOCIOCOOHOCTB: HET

2.5 Hay4HO-TeXHHYECKUH ypoBeHb (HOBU3HA): [IpMHIMNHMATBEHOE OTIIMYKE HUIEH JaHHOTO
[POEKTa OT CYIIECTBYIOLIMX aHAIOTOB COCTOUT B TOM, 4TO BIepBbie B PK GyayT paspaboTaHs u
anpoOUPOBaHEL: A

1) TexHOMNOrHMs yNpaBIeHAs MPOLECCOM OLEHKH y4eOHBIX HOCTHXeHu# obyuaromuxcs ¢ - OOIL,
KOTOpas OOBEIUHUT B EIMHYIO CHCTeMY (parMEHTHl KOHTPOJS C pasiM4YHBIMEH (OpPMaMM ONEHKH
y4e6HBIX mocTwkeHmit obywaromuxcs ¢ OOII, pesynbTaThl KOTOpoi OymyT [ONe3HBl s
caMOpa3BHTHs, C€aMO00pa3oBaHMS M  CaMOOINpPENENEHHUs nojp3oBaTee ¢ OCOOBIMH
o0pa3oBaTebHBIMHI TOTPEOHOCTSIMU Ha Pa3IMYHBIX dTaax 06pa3oBaTeIbHOrO IpoLecca;

2) ConepxaTeNbHbIE U TEXHOJIOTHYECKHE OCHOBBI BHYTPEHHEH OLEHKM KauecTsa 00pa3soBaHHs
IUIs TPHMEHEHHs B OpraHu3anusx oOpasoBaHHsS HJIM BYy3€, [[€ PEIM3YIOTCA aqallTHPOBAaHHBIC
001meo6pa3oBaTebHBIE TIPOrPaMMBI;

3) Crenuansueie (0coOble) YCIOBHS CHAaYd OK3aMEHOB, BKJIOYAIONIME TMCHXOJOTHYECKHH i
MaTepHalTbHO-TeXHUYECKHe TpeOOBaHHUA, dYTO MO3BOJAT: @) WU30eXaTh CTPECCOrEHHBIX H
TICHXOTPaBMHUPYIOIMX CHTyaluil Ha sk3ameHe u 6) oGecnieunt obydaromumes ¢ OOIT BO3MOXHOCTB
IPONIEMOHCTHPOBAT CBOHM JOCTHKEHHS B WHMBH/YAIBHOM, JOCTYITHOM UIA KaXKIOTO, M  BAIMAKOH
dopme.

2.6 Vcrionb3oBaHHE HAyYHO-TEXHHYECKOH NMPOAYKIHH OCYIIECTBISETCS: B 00pa3soBaTENbHBIX
OpraHM3alKsIX PasHbIX THIOB (IIKOJBI VIS A€TeH C HAPYIICHHAMH CIIyXa, 3peHHs, HHTEIIEKTa, OIOPHO-
JBUTATENBHOTO aINapaTa, MHKTIO3UBHBIE IIKOJBL, CPE/IHHE CIIELUANbHbIC yueOHbIE 3aBe/ICHHs H Ap.),
CHCTEME MOBBIIEHAS KBATM(UKAIME U [IEPEOTOTOBKHY CIEIUATKCTOB; IIEIArOrHYECKUX By3aX.

2.7 Buj HCHONB30BAHUS pe3yJbTaTa HayuHOH M (WIH) HAyYHO-TEXHHYECKOH IEATCITbHOCTH:
BhImyck yueGHO- METONMUECKUX PEKOMEH/ALMHA, H3/[aHue HAydIHBIX CTaThedl B PECHyOJMKAHCKHX H
XKYPHAJIAX C BBICOKMM HMIIaKT-(haKTOpOM.

3. HaumenoBanue padoT, CPOKH MX PeaTH3aAUUM H Pe3yJIbTaThI

udp |HaumenoBanue paGoT 10 Cpox BeIIonHeHKs | OXHIaeMbli pe3ysbTaT
3agany | JloroBOpy ¥ OCHOBHEIE 3Tallbl
51, BTAIA | €TO BBITOIHEHHS

Havano |oxoHuaHH

e

5 OrnpezenuTs OCHOBHBIE @eppan | Mait Bynyr onpezeneHbl OCHOBHbIE
KOMIIOHEHTHI TEXHOJIOTHH b 2018 roja | KOMIOHEHTEI TEXHOJIOTHI :7
yIpasieHus npoueccoM onerkn | 2018 YIIpaBJIeHHUs TPOLIECCOM OLEHKH
y4eOHBIX JOCTHXEHHH roza y4eOHBIX JOCTHKEHHH
00yYaroMKUXCst ¢ 0COOBIMH oByqaromuxcs ¢ 0co6sIMU
o0pa3oBaTebHbIMH 06pa3oBaTeIbHBIMU
nOTpeGHOCTAMI norpeGHoCTIME. Byner

orry6GIMKOBaHa CTaThsl [0

o i -

HTOTaM TEOPETHYECKOro 0630pa
B «Bectruke» KasHITY cepust
«CrienanbHas nearoruKa.





image5.jpeg
BeGuuap ¢ yqyacTHeM JpYrux

oOyuatouxces ¢ OOIDy.

J%5%0)513
2018
rojaa

nysos PK na temy «IIpakTuka
OUCHNBAHUS JOCTHKEHHH

Wrone
2018 roma

Byner mposeneH BeOUHAp €

e
y4acTHEM CHELUATICTOB —
IPAKTHKOB C LENbI0 0OMEHa
OIbITa 0 mpodiieMe
OIlCHUBaHMs yUEOHBIX
JOCTHKEHHH 00yJaromuxcs ¢
OOII. Byger moAaroToBieHa
IporpamMma u pe3rome
BeOMHapa. '

Uronw
2018
roga

PaszpaboTaTe MHCTPYMEHT JUIS
H3ydeHns] CyLIeCTBYIOMMX
METOJIOB ¥ IPHEMOB OIICHKH
yueOHBIX JOCTHIKCHIH
o6yuaaromuxcs ¢ OOIl B
Pa3IUYHBIX CHCTEMaX
o0pazoBaHuA

1 HOs1OpA
2018 roma

Byzet pa3paboTaH HHCTPYMEHT
JUTS M3yYeHHs CYLIECTBYOIIMX
METOJIOB ¥ IIPHEMOB OIICHKH
yueOHBIX JOCTHXEHHUH
o6yuaromuxcs ¢ OOII B
pasJIYHBIX CHCTEMaX
obpasoBanus. byner

omyOnuKoBaHa

Hay4Has CTaTbsl B XKypHalIe
«BecHiK AIyKalpbli»
(exxeMeCSIYHBIH HayqHO-
MPaKTUYECKUH XKyPHAI
HaumoHalbHOTO HHCTUTYTA
o6pazoBanus PecryOmuKu
Benapycn)

M3y4uTh CYIIECTBYIOIIHE B PKu
3a pyOeXOM CHCTEMBI b
OLlEHMBaHUs y4eOHBIX 2018
JIOCTIDKEHHUH 00yJaromuxcs rojga

depan

1 Hos6ps
2018 roma
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Komanauposka B MOCKBY
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BymeT opraHu3oBaHa
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CO3JaHus JIEKTPOHHOTO
nopTosuo obyJaromerocs Ha
OCHOBE KapT y4eOHBIX
JIOCTIDKEHHUT
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3.1

Komanauposka B MockBy
(Texnuueckuif Y HUBEpCUTET
uMeHd baymana) Juis u3ydeHus
OIIBITA CO3JIaHuUs MOPTHOIHNO
y9eOHBIX JOCTIDKEHHH
oOyuaromuxcs ¢ OOI1

UroHb
2019
rona

1 HOAOpA
2019 rona

Byner opranu3oBana
KOMaHIUpoBKa B MOCKBY
(Texuuueckuil Y HUBEpCUTET
uMmeHu baymana) i u3ydeHus
OIBITA CO3JAHUs MTOPTGOIHO
y4eOHBIX JOCTHXXEHUM
obyyaromuxcs ¢ OOII. Byner
[IOJIrOTOBJIEH

pasgen 1 «MeTtogudeckux
pPEKOMEHJalUi 10 OLIEHKE
y4eOHBIX JOCTHXXEHUI
obyuarormuxcs ¢ OOII B
KOHTEKCTE Ka4ecTBa
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00pa3oBaTeNbHBIX YCIYI».
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OOII — mo kareropusim. bynyT
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[TepBas craTps B )KypHaie
Szkola Specjalna ( [Tosnpa); 2)
BTOpasi CTaThs B
peLeH3upeyMoM 3apyOeKHOM
HAyYHOM H3IAHUHU C
HEHYJIeBbIM MMIIAKT-(QaKTopoM

W3yunTh MEPOBYIO IIPAKTHKY
IIPYMMEHEHHS CIIEIUAIBHBIX
(0coOBIX) yCIIOBUI IPOBENEHHS
9K3aMEHOB C YYaCTHEM JIHII C
OOII — no kaTeropusam

SInBape
2020
rojga

Mapt
2020 rona

Byner uzydena MupoBas
IPaKTUKA IT0 IPUMEHEHHIO
CIELHATbHBIX

(0co0bIX) ycIOBUH NPOBEACHHUS
5K3aMEHOB C y4acTHEM JIUIL C
OOII — mo xateropusiM. byner
IIOJTrOTOBJIEHA aHATMTHYECKAs
3aImicKa 110 pa3paboTke
UHIWBHIYaIbHOIO MapIipyTa
o0yuJarormerocss B KOHTEKCTE
€ro KM3HEHHBIX MOTpeOHOCTEN,
HMHTEPECOB U CKIIOHHOCTEH.
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4.1, Komaniuposka B Anpens | Mait 2020 | Byner opranusosana
Ourusnmio ¢ uenbio u3yvenus | 2020 roga KOMaHJIMPOBKa B
ClleUMIbHBIX (0COOBIX) YCIIOBHI |rona OUHIIAHAMIO C 1EJIBIO

| C/1a4m HK3aMEHOB U3Y4EHUS CIIeNHaTbHEBIX

| 0byuaroummucs ¢ OOIT (0co6BIX) yCIOBHIA cauu
9K3aMEHOB 00YYarOIIMMHUCS C
OOII. Byzer moarorosnex
pasgen 2 «Metoauuec
KHX PEKOMEH]1a
IUHA TI0 OIIEHKE YYeOHBIX
JOCTHIXKEHHUIA
oOyuaromumx
ca ¢ OOII B koHTEKCTE
Ka4yecTBa CHEeHAIbHBIX
00pa3oBaTeNbHBIX YCIYI)

3 W3y4uTs Mexanusm AnBape | Cents6ps | Byner usyuen mexanusm
HCIIOJIE30BAHHUS PE3YIBTATOB 2020 2020 rozna | MCIIOJIB30BAHHUS PE3YIHTATOB
KOHTPOJIS YCIIEBAEMOCTH roxa KOHTPOJIS YCIIEBAEMOCTH
00ydJaromuxcs Ui MpOBeICHHUS o0y4Jaromuxcs s
IIPOIIEYpP: BHYTPH LIKOJIBEHOTO NPOBEEHHS IIPOLIEAYDP: BHYTPH
KOHTpOJIs, 001IeCTBEHHOI IIKOJIBHOTO KOHTPOJIS,
9KCIIEPTHU3BI, KAUueCTBa OOLIECTBEHHOM HKCIIEPTHU3EI,
00pa3oBaHuU; JINIEH3UPOBAHHS, KaJecTBa 00pa3oBaHus;
MOHHTOpPHHTa Ka4eCTBa JIMLIEH3UPOBAHUS;
o0pazoBaHus MOHMTOpPUHTIA Ka4eCcTBa

obpazoBaHnus. byner
ony0JIMKOBaHa

Hay4YHas CTaThsl B )KypHase
«Bectruk KasHITY umenn
Abas cepus «CrnenuanbHas
Ielaroruka

5.1 Komanauposka B r. CankT- Arnpens, | Utons Byner ocymecrsinena
[TerepOypr 2020 2020 roga | komanauposka B r. CaHKT-
JUTA M3YYEHHS OTIBITAa OLIEHKH roga ITerepbypr
Ka4eCTBa CIeIUATBHEBIX JUIsl U3Y9EHUS OMBITA OLEHKH
00pa3oBaTeTbHBIX YCIIyT Ka4eCTBa CHEIHUATbHBIX

obpasoBarebHbIX yCiyr. Byaer
IOArOTOBJICH

paszen 3 «MeToguyeckux
PEKOMEHIAIMI 110 OLIEHKE
y4eOHBIX JOCTHKEHUI
ofyuaromux

cs1 ¢ OOII B koHTEKCTE
Ka4yecTBa CHenHaIbHbIX
00pa3oBaTeNbHBIX YCIyry

6 PaspaGortars paGounit Bapuant |Hrons | centsbps | Byner paspaboTaH pabounit
TE€XHOJIOTHH YIIPaBJICHHS 2020 2020 roza | BApHAHT TEXHOIOTHH
IPOLIECCOM OLIEHKH Y4eOHEBIX roga YNIPABJIEHUS [IPOLIECCOM OLICHKH

JOCTHXXEHUH 00yJaromuxcs ¢
0Cc00BIMH 00pa30BaTeTLHEIME
NOTPEOHOCTAMHU

Y4YEOHBIX TOCTHIKEHHMH
obyyqaromuxcs ¢ OOIT
(mpoGHBIA BapuaHT)





image8.jpeg
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iy : 7 Atnpo6uposarts, nopaGotats u Okta0p |1 Hos6ps |Bymer anpo6upoBana,
OIHCAaTh TEXHOJIOTHIO 52020 2020 roga nopaboTaHa 1 onucana
‘ YIPaBJIEHHs IIPOIIECCOM OLEHKH | roja TEXHOJIOTHS yIIpaBICHUS
" 4 Y4€OHBIX TOCTHXEHHI IIPOLIECCOM OLIEHKM Y4EOHBIX
7 4 00y9aromuxcs ¢ 0co6sMu MOCTHXKCHUH 00yYaromuxcs ¢
ﬂ " 4 o0pa3oBaTenpHBIMU 0COOBIMH 06pa3oBaTENBHBIMU
4 NOTPeOHOCTAMH B HOTPEOHOCTAMH M OTPaXkeHbI B
«MeTomuYecKuX peKOMEeHaaIHSX «Meronnueckux
10 OIICHKE yYeOHBIX JOCTHIKEHUIL PEKOMEHJAIUAX 10 OLIEHKE

B KOHTEKCTE KayecTBa

Y4YEOHBIX HOCTHXKEHHUI B
CIELHATBHEBIX 00pa30BaTENbHBIX

KOHTEKCTEe KauyecTBa

YCIyT» CHELHATBbHEIX

(TIpoekT HOpMaTHBHOrO 00pa3oBaTebHBIX YCITyT»
JIOKyMEHTa) (6yzmeT npencrapnen IPOEKT
HOPMAaTHBHOT'O JOKYMEHTA)
Bynyt ony6nukoBansr 2 crathu
B PELEH3UPEYMOM 3apyOeHOM
Hay4YHOM H3[1aHHH C
HCHYJIEBBIM UMIIAKT-(haKTopoM

Or 3akasymka: Ot HMcnonuurens:
Ipencenarens I'V «Komurer HayKu Pexrop PI'TT na ITXB «Kasaxckuii
Munucrepcrsa 06pasoBanus n Hayku PK» HauwmonansHeni neparoruueckuit

YHHUBEPCUTET UMEHH Abasiy
‘ ﬂ/@ banrvikGaes T.O.

O3nakomieHa:
Hayynerit pykoBoauTen IIpOeKTa

T‘%/l AyraeBa A .H..

; (monmuce)

Abzpacanos B.C. .

A e
57 N

19
!

® geyoazo0s?





image9.jpeg
JlomotHuTE IbHOE cornamenue Ne 5
K JIOrOBOPY HA rPaHTOBOE¢ GUHAHCHPOBAHHUE
Ne 200 ot 16 mapra 2018 roga

r. Hyp-Cyaran or «Z0» __0F 2020r.

['ocynapcTBennoe yupexaenne «Komuter Haykun MuHHCTEpeTBA 00pa3oBaHus U HAYKU
Peciybmuku Kaszaxctan», mMeHyemoe B jajibpHeiimieM 3akasdyuk, B Juue llpencenarens
Kypmanramesoit JK.JI., nelictByromero Ha ocHoBanuu [lonoxenus o KomuTeTe Haykw,
yTBEPXKIEHHOro npukazoM OteercTBeHHOro cekperaps 10 wrons 2018 roma Ne 169-K, u
npukazom Mununcrpa obpazosanus u Hayku Pecrybmukn Kasaxcran ot 25 nexabpsa 2019 roza
No 169-xKk, ¢ omHO# croponbl, u Hekommepdueckoe akioHepHoe obmecTBo «Kasaxckuit
HAllMOHAJIBHBIA TIeJarOTMYeCKUi YHUBEpCUTET HMeHH Abas», HMEHyeMOoe B JalbHeHIneMm
VicnonuuTens, B JIMLE YHNOMHOMOYEHHOro nuna bameikbaesa T.0., neiictyromero ua
ocHoBanuu Ilpukasza No 351 ot 5 wmrona 2020 roma «O co3gaHUM HEKOMMEPYECKOTO
axuuonepHoro OOmectBa «Ka3zaXckuil HalMOHATBHBIA MME1arOTMYECKUl YHHBEPCHTET MMEHH
Abas», npukaza Munnctpa obpasoBanus u Hayku Ne 155-JIC or 19.09.2019r., ¢ apyroit
CTOpOHEI, HAa ocHOBaHMM cTaThu 401, 402 I'paxxnanckoro Kogekca Pecny6nuku Kaszaxcran u B
cooTBeTcTBMH 1. 185 mpukaza Munucrtpa ¢punanco Pecriybmuku Kasaxcran ot 4 nexabps 2014
roga Ne 540 «OO6 yreepxknenun [lpaBun wcmonHeHHs OrOMKETa M €ro  KacCOBOTO
obciayxuBaHus», 3akoHa PecnyOnuku Kaszaxcram ot 18 despans 2011 roma «O Haykey,
nocranosnenus [IpaBurenscrBa PecnyOnuku Kazaxcran ot 25 mag 2011 roma Ne 575 «O6
yrBepkaeHun [IpaBun 0a3oBOro, rpaHTOBOTrO, IPOrpaMMHO-IIEICBOTO (HHAHCHPOBAHUS
Hay4HOM H (MJIM) HAy4YHO-TEXHHYECKOH JeATeNbHOCTH», IOCTaHOBICHUS [IpaBHTenbCTBA
Pecnybmuku Kazaxcran ot 16 mas 2011 roga Ne 519 «O HanuoHaIBHBIX HAYYHBIX COBETAX), IO
npuopureram Hayunbie ocHOBBI «MoHTiTik Eny (o6pa3oBanue XXI Beka, pyHIaMeHTATbHEBIE U
NpUKJIAAHbIE HCCIeNOBaHUA B 00JAaCTH TyMaHUTapHbIX Hayk» (BbImHCKa 2 K I[IpoToxomy
sacenanus Nel ot 11-13 ampens 2020 rona, Beimucka Nel kx Ilporokony 3acemanms Ne3 ot 21
mast 2020 rona, Beimucka Ne 2 k [Iporokony 3acemanus Ne 4 ot 05 mtons 2020 roga, BeITHCKa
Ne 3 k Ilporokony 3acenanust Noe 6 ot 29 urons 2020 roga); «PanuoHaaIbHOE HCIONIB30BAaHUE
NPHUPOJHBIX PECYpPCOB , B TOM YHCJIE BOJHBIX PECYpPCOB, T€OJIOTHs, IepepaboTka, HOBBIC
MaTepualbl H TeXHOJIOTHH, Oe30macHble H3/Ienus U KOHCTpyKiumuy» (Beimucka Nel us [Ipotokona
3acemanus Nel ot 10-13 mapra 2020 roma), 3akioudiaM HacTosilee JIOMONHUTENLHOE
COIIalIeHHE K JOTOBOPY Ha rpaHToBoe (uHaHcHpoBaHue OT 16 maprta 2018 roma Ne 200 (manee
— JloroBop) 0 HHKECIIEAYIOLIEM:

1. B cBa3u c peopranuzaumed nyrem npeoOpa3oBaHueM PecmyOiaukaHcKoro
rOCY/IapCTBEHHOIO  HPEINpPUATUST Ha IpaBe  XO3siicTBeHHOro BenmeHust «Kazaxckuit
HAIIMOHAJBHBIM Neaaroruueckuii yHuBepcutreT uMmeHH AbGas» MuHUCTepcTBa 00pa3oBaHHS U
Hayku PecmyOmuku Kasaxcran B HekoMMepueckoe akuuoHepHoe obmectBo «Kaszaxckuit
HAIlMOHATHHBIA IeJarornyeckuil yHuBepcutreT uMeHH Abas» cornacHo [locranoBnenuio
[IpaButenbctBa oT 11 okTaOpst 2019 roma Ne 752 mo Bcemy TEKCTY JI0roBOpa CJIOBa:
«PecmybmukaHcKkoe TOCyIapCTBEHHOE MpENNpUsATHE Ha IpaBe XO3SWCTBEHHOTO BeISHHS
«Kazaxckuil HalMOHAJIBHBIM IEeJarorH4ecKUil yHHBepCcHUTeT HMeHH Abas» MuHHCTEpCTBa
obpazoBanuss W Haykd PecrnyOnuku Kazaxcran 3ameHuTs clioBamu «Hekommepdyeckoe
akuoHepHoe o0mecTBO «Ka3axckuil HAlMOHAIBHBIA MEIarOrMyecKuil YHHUBEPCHUTET HMEHU
Abasy.

2. B npunoxennu 1.1 x Jloroopy m. 3.1 u 3.2 pasgena 3 H3IOXHTL B ClenyrOmIei
peaKiuu:

3.1 |ChopmynupoBaTh, MpeACTaBUTD IS SHBAph | UIOHb Bynyt chopmymipoBaHbl
o0cysxienust, 0000IUTE HAYUHO- 2020 2020 IIpe/ICTaBJIeHbI bib £
IIPaBOBbIE PEKOMEHIAIIMHU Il PA3BUTHS o0cyxneHus, 00OINEHBI

TPyA0BOI'0 3dKOHOAATCIIbCTBA HAy4HO-IIPABOBOBIC
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Kazaxcrana 1o yposus ctpan ODCP
(HaMMEHOBaHUS MEPOIIPUSITHS)

PEKOMEHIalluH JUIs
pa3BUTHS TPYIOBOTO
3aKOHOJATeIbCTBA

Kasaxcrana 10 ypoBHs
crpas OOCP.  Byayr
OIyOJIMKOBAHBI B
3apyOeXHBIX JKypHalax,
COOpHHUKAX,BBITYCKAEMbIX
o pe3ynbTaTam
IIPOBOAUMBIX
MEKIYHAPOIHBIX
obcyxaeHuit  mpobiem
IpOeKTa

3.2

®opmupoBaHHE OOIIKX BBIBOIOB I10
paHee MoTy4eHHBIM pe3yJibTaTaM,
(bopMHpOBaHUE 3aKITHOYEHUI],
MPEAIOKEHUNA O COBPEMEHHBIX
aKTyaJIbHBIX HallpaBJICHUAX
MOBBIIIEHHS KauyecTBa U HopM
IPaBOBOI'0 PETYIMPOBAHUS PHIHKA
TPy/Ja, MHCTUTYTA U 3aHATOCTH
(HaMMEHOBaHHE MEePOIIPUATHI)

Wrons
2020

Jlo 1

HOSIOpst
2020

byner mpexncraBnenne u
nybnumuHoe obCcyxaeHue
Ha MEXIyHapOJHOU
3apyOesxkHOU
KOH(pepeHIMn
pe3yIbTaTOB MPOEKTA.
Bynyt cdopmymuposans!
o01IKe BBIBOIBI HA paHee

HOJTy4YeHHBIM
pe3yabraTam,popMEpOBa
HUE 3aKJIFOUCHUH,
IIPEeUI0OKEHU N 0
COBPEMEHHBIX
aKTyaJlbHBIX
HalpaBIeHUIX
MIOBBIIICHUS] KadecTBa H
bopm IIPaBOBOTO

pPEeTyIUpOBaHUs  PHIHKA
TpyJa,AHCTUTYTa
3aHsTOCTH.CHCTEMAaTH3al]
ust u [IPU3CHTALIUS
MOJTyYEeHHBIX
pE3yIBTATOB paHHee
BBINIPJIHEHHBIX paboT 1o
MIPOEKTY OynyT
[IpEACTaBIeHBl B (opMme
nyOuKanuu JIBYX
MOHOTpaduii: Ha pycCKOM
A aQHIJIMHACKOM SI3BIKax B

3apyOexHOM
U3]1aTeNIbCTRE.
[Tomy4yenue IBYX
CBuaerenscTB 0
roCyAapCTBEHHOU
pETUCTpallMd IpaB Ha
OOBEKTHI aBTOPCKOTO
IIpaBa Ha  Hay4yHoe
HCCJICAOBAHHA s

IIOJIOXKCHHBIE B OCHOBY
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| MOHOTrpaQuH.

3. B npunoxenun 1.3  Jlorosopy:
1. 2.4 U370XKUTH B CIIEAYIOMIEN peIaKIyH;

«bymer momy4eHO CBHIETENBCTBO HA HMHTENIEKTYalbHYIO COGCTBEHHOCTH Ha
ApXHUTEKTYPHO-AN3aHHEPCKYIO KOHIEIHIO HayYHOT'O TIPOEKTa;
.10 pasnena 3 M3MI0KHUTE B CICAYIOWIEH peTaKIHH:;

10 | M3rotoBnenue HaTypHOro MakeTa HIOJIb Ho 1 Byner H3TOTOBJICH
LEHTpa «ApMaH» 2020 HOSOpsL | HATYpPHOTO MakeTa
2020 neHrpa «Apmany. Bymyr
IIOJIyYEHB! NPAKTHYECKHE
OCHOBBI IapaMeTpa s
CTPOMTENIBCTBA  ILIEHTpA.

byner II0JIy4YE€HO
CBHETENIBCTBO Ha
UHTEJUIEKTYaTbHYIO
COOCTBEHHOCTH Ha
apXUTEKTYpHO-
JMHU3aHHEPCKYIO
KOHIIENIIUIO  HAy4YHOTO
IIPOEKTa.

4. B npunoxenun 1.5 x JJorosopy:

1. 2.4 W3NI0XKUTH B CIIEAYIOLIEH peaaKiuu:

«byzeT noy4eHo aBTopckoe CBHIETEIBCTBOY,

11 3.2 pazfena 3 U3JI0KHUTD B CIICAYIOMIEH pelaKIuu:

3.2 | Ot4er u pe3ynbTarThl Hay4HOro poekta | OkTa6ps | Jlo 1 Byner [IPEICTaBIIEH
I10 HCCIIEI0BAHUIO BO3POIKICHHS 2020 HOSOpSL |OTYET 110 pe3yabTaraM
HaLlMOHAJIbHOIO CO3HAHUS U 2020 HAy4YHOTO IIPOEKTa IO
KYJIBTYPHBIX LIEHHOCTEH B KOHTEKCTE HCCIIEIOBAaHHUIO
unen «MoHrinik Em» B BeICIeM BO3POXKICHHUS
XYI0XKECTBEHHOM 06pa3oBaHUH HaIlHOHAJIBHOTO

CO3HAHUSI U KYJIbTYPHBIX
LIEHHOCTEH B KOHTEKCTE
unen «Mourinik En» B

BBICLIIEM
XYA0XKECTBEHHOM
obpa3oBaHuUH. byner
IIOJIYYCHO aBTOPCKOE
CBHICTEIILCTBO Ha
KOJITIEKTHBHYIO
MOHOTpaduio. Byner
U3IaHO 3IIEKTPOHHOE
yuebHOe nocobue

«ApPTAH3aAHY. byner
u3NaHa  KOJJIGKTHBHas
MOHOTrpadus

5. B npunoxxenuu 1.6 k Jlorosopy:
B ab3ane Tpu myHkra 2.3 (Koweuneiii pesynemam 3a 2020 200a) pasnena 2 ciosa

«ryOmuxanms aByx crareit KKCOH u crareit Recherche et formation, Studies in science
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education, Critical studies in education, Research in higher education » 3aMEHHUTD CIIOBAMU:
«rybmmkanus nByx crareit KKCOH wu crateit B Débats d’idées en Asie Centrale, KnE Social
Sciences, Sientific Journal of the Modern Education & Research Institutey.

1.5, 7 pasjiena 3 u3/10KUTb B CIEAYIOMIEH PelaKiiuu:

5 |3-f NOUKT MeXIyHapOAHBIX HAYYHBIX SuBape Ho 1 Byner Hayar 3-
MEPONIPUATHHA «IIpaBoBsie, [ 2020 HOs0p | ¥ mukn «Ipasossle,
AJIMUHUCTPATHBHbBIE U UHCTUTYIIHOHHEIE 12020 | amMHHHCTPATUBHEIE %}
aCIeKTBl  CO3JaHMs  MEXIYHapOIHBIX HHCTUTYLUOHATIbHBIE
00pa30BaTeNLHEIX IIPOEKTOB M IYTH HX acIIeKThI CO3JIaHHSI
peanuzanumy. MexayHapoanoe MEXIYHAPOIHBIX
MEPOIPUSITHE 1 mexnyHapoaHas 00pazoBaTeIBbHBIX
KoH(pepenuus «OGpa3oBaHue U IpaBo B IPOCKTOB M IYTH HX
ria00aIsHOM MHUpE» [Toaroroska, peanusanumn». Bynyt
IPOBEJCHUE H MyOIUKAIMsI MaTepPUaoB OpraHH30BaHbI u
MEPOTIPUSATHS k. [Toaroroska, IIPOBE/ICHBI
IPOBE/ICHUE M IMyONIHKaIHs MaTepUaIoB MEXKIyHapOIHOE
MesxayHapogsHoro  MepompusTHs — 2: Hay4YyHoOe MepomnpusThe 1:
MEXKIYyHAPOIHBIH KPYTJIbIH CTOJ «O6pa3oBaHre u mpaBo B
«/luanor  HaIMOHAIBHBIX  [PABOBBIX r1o0aJlbHOM  MHpE» H
cucteM B 00JIACTH  MEXIYHAPOIHOIO Mesxnyraponsoe HaydHOe
COTPYIHHYECTBA B JeJle  BBHICIIEroO MEPOIIPHUSITHS
00pa3oBaHMs U IOATOTOBKH KaJIpPOBY 2: MeXIyHapOIHbIH

Kpyraelii  cron  «Jmasor
HAIlHOHAJIBHBIX MPABOBBIX
CHUCTEM B obnactu
MEXITYHAPOIHOIO

COTpyIHHYECTBA B J€iE
BBICIIETO 00pa3oBaHHsA U

IOJArOTOBKU KaJpoB».
Bynyt [IPEICTaBIEHBI
CIIMCKH YYaCTHHUKOB, U3J1aH
KOMMYHHUKAIUOHHBIH
MaTepual M HW3JaHBI
COOpHHUKH. ITo
pe3yiabTatam Oyner
omybnukoBaHa 1 crates B
KypHasie KKCOH.

7 | Cbop obpaboTka MmaTepuanon Wrwonp Ho 1 |Byzer ocymectsien c6op u
myOIMKaLUi, COCTaBICHUE U U3/1aHKE 2020 HO0p | oOpaboTka MaTepHaIoB
PEKOMEHIallUi 110 CO3JaHuIO, 42020 | myGnukanui. Bynyr
BHEJIPEHUIO U PA3BHTHIO COCTaBJI€Hbl MW  H3JaHbl
MEXIYyHapOIHBIX 00pa3oBaTe/IbHbBIX PEeKOMEH1aluu 1o
IIPOEKTOB. M31aHNe KOJIIEKTUBHOM CO3[IAHHIO, BHEIPCHHIO H
MOHOTrpa(My y4aCTHHKOB IIPOEKTA. Pa3BUTHIO

MEXKIYHAPOIHBIX
00pazoBaTenbHBIX
NpoeKkToB. byzer wu3mana
KOJUIEKTUBHAA
MOHOTrpadHss  yIaCTHHKOB
IIPOEKTa. byner

onmybmukoBaHa | cTaths B
)KypHae KKCOH, 1
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crates B Débats d’idées en
Asie Centrale, 1 cratbs B

KnE Social Sciences, 1
cratest B Sientific Journal

of the Modern Education &
Research Institute. Bynert
U3JaHa IJaBa B KHHIE B
3apyOexHOM u
Ka3aXCTaHCKOM
U3J1aTEeNbCTRE.

6. B mpunoxenuu 1.11 k Jlorosopy 1. 4.1 u 5.1 pasnena 3 u3T0XHTH B crlenyrouei
peIaKIIiu:

4.1

[TyGnukanus HayuHbIX cTaTei (2)

OxT1sa6pb
2020

Ho 1

HOSIOpst
2020

- BynyT ony6aukosansr 1
CTaThs B Hay4YHOM
XKypHasie
UHIUKCHpYEeMOM B 0aze
Scopus u 1 crates B
xypHasie KKCOH.

- byner mnoarorosnen
paszen 2
«Metoanyeckux
PEKOMEH TAITH o
OILIEHKE yueOHBIX
JOCTHIKEHUN
obyyqaromuxcs ¢ OOIT B
KOHTEKCTe KayecTBa
CHeIUaIbHBIX

00pa3oBaTeIbHBIX YCIyT»

3.1

M3nanne yueGHOro mocoOus o oIeHKe

YUEOHBIX TOCTHXEHHUH 00yUaromuxcs ¢
OO0IT

OxTa0pb
2020

Jo 1

HOSAOps
2020

-byner monrorosnen wu
U3/1aH 9JIEKTPOHHBIH
BapuaHT y4ueOHOro
noco6us «Ornenka
y4eOHBIX  JOCTHIKCHHIMA
obyuaromuxcs ¢ OOITy.

- Bynet moarorosien

pasuen 3
«Metoaunueckux
pPEeKOMEHaanui 110
OLICHKE y4eOHBIX
JOCTHIKCHU
obyuaromuxcst ¢ OOIT B
KOHTEKCTE KadecTBa
CIEIMATBHBIX

00pa3oBaTENBHBIX YCIyT»

7. B npunosxennu 1.12 k JloroBopy m.6 pasierna 3 H3/I0KUTh B CIIEAYIOIIEH PeIaKIHH;

[Tposenenue PecryOnukanckoi
KOH(pepeHIHH

HOHFOTOBK& BBIBOJIOB K HAy4YHO-
000CHOBAHHBIX PEKOMEHIALNH 110 TEME

Wrons
2020

Jlo 1

HOSIOps
2020

Byner IIpOBEZIeHA
PecniyOnukanckas

KOH(EpEeHIMs M H3IaHbI
€C MaTEpUaJIbL.
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HCCJIEIOBAHUS
Hrorossiii otuet 3a 2020 rox

Byner ony6IHMKOBaHa
CTaThs B KypHaie
«JInHrBOpUTOpHYECKas

napagurma», 1 craTess B
3apy0eKHOM  HAy4YHOM
H3JJAaHHH C HEHYJCBBIM
HMIIaKT-(aKTOPOM.
Byner OCYILECTBJIEHA
TOJI'OTOBKA BBIBOJIOB U
Hay4yHO-000CHOBAaHHBIX
PEKOMCHIAUN [0 TeMme

UCCIICIOBAaHHUsI B  BHJE
H3IaHUS BTOpOH
MOHOTpadun B
3apyOexHOM
U3]1aTENbCTRE.

Byner IIOJIyYEHO
CBUJETEIBCTBO 0
perucTpanuu 1paB
HHTEJIIIEKTyaJIbHOU
COOCTBEHHOCTH.

Byner cmam uTOroBbit
otuet 3a 2020 roz.

8. B nmpunoxennu 1.13 k Jlorosopy:

B absaue Tpu B 1.2.3 (Komeunwiii pesynemam sza 2020 200) pasmena 2 cioBa
«MEXIyHapoJHas HayyHas J1abopaTopHs» 3aMEHHUTh CIIOBAMH: «COOCTBEHHAS HHTEPHET-
crpaHuiia MexayHapoJHOH Hay4HO# 51abopaTopuu Ha caiiTe 00pa3oBaTENILHON KIIACTEPHOM

miargopmbl  «Mera-knaccy B NEISX NPEJCTABIEHMS AKTYaIbHON HHMOpMAmUM o6 ee
JACATCIIEHOCTU Y,

. 11 paznena 3 U3M0KUTE B CIIEAYIOLIEH pelaKIIHy:

11

PasButne MexmyHaponHoil  Hay4HOI
71abopaTopuu B BHIE 00pa30BaTEIbLHOTO
MHKyOaropa, KaK CTPYKTypHas
COCTaBJISIOLIAs o0pa3oBare/ibHOM
KJIACTePHOM n1aTGOpPMBbI o
IPOEKTUPOBAHUIO CPEJIbl XKUBBIX 3a/1a4

SlHBapn
2020

Jlo 1

HOSIOps
2020

byner co3naHa
COOCTBEHHAs] HHTEpHET-
CTpaHHIa

MexnynapoaHoit
Hay4YHOW  Jjraboparopuu
Ha canTe
oOpa3oBaTenbHOM

KJIaCTepHO# ruiaTdopmel
«Mera-kymacc» B IeNgX
NpeaCTaBJICHUS
aKTyalbHOH HH(pOpMALHU
00 €€ OeATeIbHOCTH.
Byner cdopmuposana
ciy’)k0a TeXHHUYECKOro M
METOIHYECKOTO
CONmpoBOXAcHUA  Mera-
YPOKOB KaK CTPYKTypHas
€AMHUIA
MexayHapoaHoi
Hay4HOH 1abopaTopuu.
Bymer  paspaborano
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NOJIOXKEHUE 0O  ciyx0Oe
TEXHHYECKOI'0 U

METOAMYECKOTrO
COMpOBOXAEHUs  Mera-
YPOKOB

9. B npunoxennu 1.15 k Jloroopy:

B ab3ane tpu 1. 2.3 (Koneunwiii pesynomam 3a 2020 200a) pasnena 2 ciosa «Byner
Oy0/IMKOBAaHA CTAThsi B JKypHAJe, BXOISMIErO B Gasy Scopus, kax International Journal of
Environmental and Science Education (Scopus, Elzevier)» 3amenuts ciaoBamu: Byner

ONyOJIMKOBAaHA CTATHSA B )KYpHANE, BXOISIIETO B 6asy Scopus «International Journal of Advanced
Science and Technology»

1.2.4 pasfiena 2 H3MOKHUTH B CIIEAYIOWEH pelakiuu:
«bymer momydeHO aBTOpPCKOE CBHUIETENLCTBO U ornyOMKOBaHO y4yeGHOe mocobue B
3apy0eKHOM H3TAaHUNY;

1. 3.3 pasnen 3 U3I0XKKUTH B CIETyFOIIEH pelaKiiuu:

3.3

AHalu3 pe3yNbTaTOB HCCIIENOBAHUS W
[IPOBECTH CTATHUCTUYECKOH 00paboTku
pe3yiIbpTaToB HCCJICIOBAHUS.
[Tonrororka mny6mukamumit. O6061menune
MaT€pUagOB MOHUTOPUHTA, IIOArOTOBKA
IIpe3CHTalH, OTYETa 3a TPH T'OJa.

Hrons
2020

o 1

HOSIOPs

2020

Bynyt
IIPOAHAIHM3UPOBAHEI
PE3yIIbTATEI
HCCIIEIOBAHMSI u
[IpoBe/IeHa
CTaTUCTHYECKAs
ob6paboTka pe3yibTaTOB
UCCJIEJOBAHUS. Bynyt
OITyOJIMKOBAHEI
METOJUYECKHE MOCOOHs,
ctaThss B cOOpHHKE
MEXIYHApOIHOI
KOH(EepeHIIHH. Byner
omyOJMKOBaHa CTaThs B
XKypHaje, BXOMAIIET0 B
6asy Scopus, KakK
International Journal of
Advanced Science and
Technology. byner
OnmyOIMKOBaHA CTaThsl B
xypHane KKCOH. Byayr
0600mmeHbl  MaTepuabl

MOHHTOPHHTIA,
MIOATOTOBJIEHA
IpE3eHTalus, OTYETHl 3a
TpH roja. Byner
IIOJIyYEeHO aBTOPCKOE
CBHUJETENBCTBO u

OIyOJIMKOBaHO — y4ueOHOE
nocobue B 3apyGexHOM
U3IaHNH.

10. B npunosxenun 1.17 x Jlorosopy:

B abs3aue tpu 1.2.3 (Koweunwiii pesynomam 3a 2020 200a) pasgmena 2 criosa
«OdopmieHne KOMIBIOTEPHBIX [POTPAMM B BHJE aBTOPCKHX CBUIETENBCTB, MATCHTOB M

YUeOHO-METOMYECKHX TPY/IOBY 3aMeHHTH croBamu: «OQopMIeHHe KOMIBIOTEPHBIX POrPamMM




image16.jpeg
B BU/IC aBTOPCKUX CBHIETEIHCTBY,
1.5 paszena 3 H3JI0KHUTh B CIEAYIOMWEH pelaKLUuu;

5 | OxonyarenbHbIH 0T6OP H SuBapy | MroHp byner  okoHuarenbHBIIH
PEKOMEHIAUUU K UCITOJIb30BAHUIO 2020 2020 0TOOp M PEeKOMEHAALUH K
HauboJiee JIyqIHX [MOTyYeHHBIX HCIIOIb30BAHUIO
PEe3yJIBTATOB [0 KOMIBIOTEPH3ALUH HauboJee JY9IIHX
UIpOBOro 00yueHus (0T6op u IOy YEHHBIX
yOIMKALMK aBTOPCKUX pabodmx pe3yabTaToB o
KOMIBIOTEPHBIX IIPOrpaMM JJIst KOMITBIOTEPU3ALIUT
YUEOHBIX MI'D [0 XHMHH) C [EJIBI0 HIPOBOIO 00yueHus
BBIXO/I2 Ha PErHCTPAIHIO ABTOPCKUX (otGop u mybnukanuu
CBHIETE/IbCTB M MaTEHTOB. ABTOPCKUX pabounx

KOMIIBIOTEPHBIX

OporpaMM Jjsl yueOHBIX

urp mo xumuu). bynyr

IOJTYYEHBI aBTOpPCKHE
_| cBuzeTenbCTRA.

11. B npunoxennn 1.18 k Jlorosopy m.3.2 pasnena 3 H3ioxuTh Clleayromen peaakiuuu:

3.2 |U3nanue y4eOHO-MeToamueckoro | SluBapy | Mions -Oyzner w3mano y4eGHO-
nocoowus. 2020 2020 METOAHYECKOE IOcoOHe
M3nanue nousaTuitHHO- «ITpaktuxym mo CLIL»
TEPMHHOJIOTHYECKOTO TE3ypyca I10 - OyAyT H3yYeH OMBIT
CIELUATBHOCTH. BHEIPCHHS CLIL-
TEXHOJIOTHI;

-Oynyr  onyGnmkoBaHBI
Hay4HbIe CTaThH.
VY4acTHe W BBICTYIIEHHE
Ha MEXIAYHapOIHBIX
KOH(EPEHIIHX;

-Oynet U3aHO
MIOHSATUHHO-
TEPMHHOJIOTUYECKHI
Te3aypyc o
CIELHAIBHOCTH.

12. B mpunoxenuu 1.23 x Jlorosopy:
B 1.2.3 (Koneunviii pesynomam 3a 2020 200) pasmena 2 ciosa «Oyzer mony4yeH
WHHOBAIMOHHBIHA nateHT PK» HCK/IIOYUTE;

1. 3 pa3zena 3 U3JI0KUTh B CIEAYIONIEH pelaKIuu:

3 |Ouenka mnoBbimeHus 3(QeKTUBHOCTH SluBape |Mromp |Bymer pacmmpen cocras
I'PIT meTonom TpeiicepHoro koutposis | 2020 2020 MHKPOYaCTHII 51

HCTOYHMKH  HCXOJHBIX
00pas1oB JeTyyel 3015l

bynyr IIPOBEJICHBI
OLleHKa MOBBILIIEHHS
s dexTuBHOCTH ['PIT
METOJIOM  TPEUCEPHOTrO
KOHTPOJIS Ha

IKCIIEPHUMEHTAIIbHOM
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CTCHIEC.

13. Hacrosimee JIOmONHUTENBHOE COTNAINEHHE SBISIETCS HEOTHEMICMON YaCTBIO
JloroBopa u BCTymaeTr B CHJIy ¢ MOMEHTA €r0 MOANUCAHHUS CTOpPOHaMH U JeHcTByeT 1mo «31»
nexabps 2020 rona.

14. Venosus Jlorosopa, He 3aTpoHYThIE HACTOAIMM J[OIONHUTETHHEIM COIJIALIEHUEM,
OCTAKOTCA B HEU3MEHHOM BHUJie, U CTOPOHBI IIOATBEPKIAIOT 10 HUM CBOHM 0053aTe/IbCTBA.

15. JlononuutensHoe cornaleHHe COCTAaBIEHO B ABYX OK3EMILIApAX, 10 OJHOMY
OK3EMILIPY [t K& 104 u3 CTOPOH, MMEIOLUX OTMHAKOBYIO IODHAUYECKYIO CHITY.

HOpupuieckue agpeca H peKBH3UTBI CTOPOH

3akazuuk: Ucnoanures:

['ocynapcrBenHoOe yupexnenne «Komurer HAO «Kazaxcxkwuit HAllMOHAJIbHBIN
Haykd MunucTepcTBa 00pa3oBaHus U HAYKH NEeJarOTHYECKHH YHHBEpCHTET HMMeHH AbGas»
Pecny6mnku Kaszaxcran» 010000, r. Hyp- MunucrepcTBa  00pa3oBaHMs M HAyKH
Cynran, npocniekt Manrinik En, 8 PecniyGmuku Kazaxcrau
Ten. 87172 (74-16-53), (74-20-93) IOpuauyeckuii anpec:

MHK KZ92 0701 01KS N000 0000 050010, r. Anmarsr, mp. JlocTeik, 13

PI'YV «Komurer Kasnaueiictsa Ten.+7(727) 2916339, 2912710

Munucrepcrsa ¢unancos PK» MUK KZ 178 560 000 000 086 696

BUK KK MF KZ 2A BAHK AO «BAHK LIEHTP KPEIUT»

BWH 061 140 007 608 BUK KCJBKZKX

Ko6e 11 KBE 16
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MuHucTepCTBO 00paszoBanus 1 Haykn PecriyOmukn Kasaxcran
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